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Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

APRESENTACAO

Caros(as) professores (as) e gestores(as), este Produto Técnico-Educacional
€ resultado da pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-Graduacédo Strictu-sensu
em Nivel de Mestrado Profissional em Educacao Fisica coordenado pela Universidade
Estadual Paulista em parceria com a Universidade Estadual de Maringa e vinculado
ao Grupo de Estudo em Politicas de Educacdo Fisica e Esportes — GEPEFE —
CRV/UEM. Além do titulo de mestre, a realizacdo da pesquisa, que resultou neste
produto, possibilitou compartilhar as experiéncias profissionais e o caminho percorrido
por docentes de Educacdo Fisica da rede municipal de ensino de Suzano/SP nas
guestdes curriculares, além das implicacdes de politicas publicas educacionais ou a
auséncias das mesmas nas praticas pedagogicas, tornando-se assim uma fonte rica

de informacao para a formulacdo de novas politicas no campo educacional.

Desta forma, este produto tem como objetivo oferecer subsidios para a
elaboracdo de um curriculo sistematizado quanto a organizacao técnico-pedagogica
do gestor sistémico em colaboracdo com os docentes envolvidos no processo
educacional. A partir do estudo da realidade foram definidas prioridades, metas e
acOes que certamente contribuirdo para a efetivacdo desta politica educacional, que
possui relevancia central no processo educacional, sempre almejando o alcance da

qualidade da Educacéao Fisica escolar.

Portanto, € com grande satisfacdo e responsabilidade académica que é
apresentado este “produto final” que foi desmembrado da dissertacao intitulada:
“Acdes Propositivas para a Sistematizacdo Curricular da Educacéo Fisica no Ensino
Fundamental | em Suzano/SP”, apresentada a Universidade Estadual de Maringa, em
onze de maio de dois mil e vinte. Optou-se por manter o mesmo home ao produto por

traduzir claramente os objetivos que se pretende alcancar.



<)
=

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Lista de Quadros

Quadro 1 - Proposta de acfes para a Sistematizagdo Curricular da Educacéao Fisica
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1 INTRODUGAO

Uma sociedade organizada necessita de politicas que norteiem seus processos
visando sempre o coletivo. O “Dicionario de Politicas Publicas” (AMABILE, 2012)
aponta que as politicas publicas sdo decisdes que envolvem questbes de ordem
publica com grande abrangéncia e que visam a satisfacdo do interesse de uma
coletividade. Podem também ser compreendidas como estratégias de atuacéo
publica, estruturadas por meio de um processo decisorio composto de variaveis
complexas que impactam na realidade.

Para Souza (2006) a formulacao de politicas publicas constitui-se no estagio
em que os governos democraticos traduzem seus propadsitos e plataformas eleitorais
em programas e acdes que produzirdo resultados ou mudancas no mundo real.
Zoboli, Correia e Nova (2014) consideram que Politicas Publicas em Educacéo sdo o
conjunto de principios, de diretrizes e de acdes estratégicas desenvolvidas pelos
poderes publicos no objetivo da promocao e desenvolvimento da cultura educacional.
A politica educacional € prevista pela Constituicdo Federal e garante a educacédo a
todos. A educacéo é dever do estado e direito do cidaddo. Segundo a Constituicdo
Federal (1988):

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Art. 206. O
ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: [...] VI -
gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia
de padrao de qualidade.

Por governos democréticos, adotar-se-a o conceito definido por Benevides, em
gue a democracia € entendida como “o regime politico fundado na soberania popular
e no respeito integral aos direitos humanos” (BENEVIDES, 1996, p. 225). A autora
afirma que esta breve definicdo tem a vantagem de agregar democracia politica e
democracia social, liberdade e justica. Em outros termos, redne os pilares da
democracia como a liberdade para a participacdo na vida publica, ao ideal

republicano, aos valores do liberalismo e da cidadania contemporanea, quais sejam,
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as liberdades civis, a igualdade, a solidariedade, a alternancia e a transparéncia no
poder, o respeito a diversidade e o valor da tolerancia.

Assim, a gestdo democratica do ensino ocorre quando ha participacdo de todos
os atores envolvidos no processo. Sobretudo, a participacdo docente que tem
tamanha responsabilidade no processo ensino-aprendizagem. Podemos ver também
essa concepgéao na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDBEN (1996):

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de: | - participar da elaboracéo da
proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; V - ministrar os
dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e
ao desenvolvimento profissional; Art. 14. Os sistemas de ensino
definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na
educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios: | - participagéo dos profissionais da educagéo
na elaboracao do projeto pedagoégico da escola; Il - aproveitamento da
formacéo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras
atividades.

Desta forma, para se alcancar a educacao de qualidade é necessario que 0s
sistemas educativos criem, entre outros instrumentos, mecanismo de construcéo de
curriculos, sua implementacao e avaliagdo objetiva e publica para saber qual o seu
impacto na sociedade (DELORS, 1996).

O curriculo constitui um dispositivo em que se concentram as relacdes entre a
sociedade e a escola, entre 0s saberes, as praticas socialmente construidas e o0s
conhecimentos escolares (MOREIRA; CANDAU, 2007). Devido a sua importancia os
professores precisam se sentir parte desta construcao.

Cada vez mais em educacao se fala em processos democraticos onde 0s
atores devem participar e coletivamente construir novos saberes. Arroyo (2007) relata
qgue o trabalho coletivo é uma tendéncia que esta se generalizando, pois assim 0s
profissionais reveem o0s conteldos de sua docéncia, planejam prioridades e
atividades, reorganizam os conhecimentos, intervém na constru¢cdo dos curriculos
com os administradores, possibilitando, assim, construir parametros de ensino. Estes,
por sua vez, constituirdo em politicas publicas efetivas, pois serao de fato direcionadas
aos atores principais: os estudantes.

A Secretaria Municipal de Educagéo de Suzano - SME, objetivando garantir as
politicas educacionais atuais como, por exemplo, a educacao de qualidade, levantou

guestionamentos que leva a luz da reflexado sobre curriculo:
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Como pensar em um curriculo que contemple o bairro que ndo tem
acesso ainternet, mas tem uma cultura agricola? E os jovens e adultos
gue procuram a escola com saberes diferentes e com necessidades
de aprendizagem? Como contemplar criangas russas advindas de
outra cultura? E as criancas indigenas, as bolivianas e as chinesas, as
gue migram dos quatro cantos do Pais? (SUZANO, 2016, p. 13).

Apbs muito estudo e reflexdo a SME de Suzano apresentou, em setembro de
2016, as Orientaces Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Suzano - OCMS
- como documento balizador para a sistematizacdo curricular da rede municipal que
garanta uma base comum de conhecimentos, a serem desenvolvidas no decorrer do
processo de escolarizacdo dos estudantes.

Assim, o estudo que culminou neste produto teve a finalidade de avaliar o
quadro atual da Educacdo Fisica escolar da rede municipal de Suzano e propor
alternativas que facilitem a sistematiza¢do curricular contextualizada, com vistas a

melhorar a qualidade de ensino.
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2 A EDUCAGCAO NO MUNICIPIO DE
SUZANO/SP

O documento utilizado para subsidiar este sub item é o documento chamado
“Orientagdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Suzano”, publicado em
setembro de 2016. Segundo o documento, até a década de 1980 a cidade passou de
classes isoladas aos ginasios e escolas normais. A partir da década de 1980, a cidade
de Suzano iniciou o processo de formacéo do sistema educacional municipal através
de leis que incentivavam a municipalizacdo da educacao e a oferta da educacao
infantil. Em 1987 foi instituida a Secretaria Municipal de Educacao (Lei 2165 de
16/06/1987) para a organizacao das escolas (SUZANO, 2016).

Na década de 1990, periodo marcado pelas repercussdes da Constituicdo
Federal de 1988, houve a ampliacdo do atendimento da educacgdo infantil em
instituicbes publicas e entidades assistenciais conveniadas e optou-se pela
municipalizacdo do ensino fundamental (1997) com recursos do extinto FUNDEF,
previsto na Constituicdo Federal. Também foram criadas duas escolas de educacao
especial (1999). Porém o Sistema Municipal de Educacao foi constituido apenas anos
mais tarde, em 2002 (Lei 3639 de 16/04/2002). Apds a instituicdo oficial do Sistema
Municipal houve adequacfes nas escolas e estruturacdes para a consolidacdo do
direito a educacéo infantil e o ensino fundamental, inclusive na modalidade Educacao
de Jovens e Adultos. O documento aponta os resultados do IDEB da 42 série/ 5° ano
desde 2009 a 2015, sendo sempre superior as metas projetadas (SUZANO, 2016).

2.1 Caminhos para o Curriculo Atual

Em 2010 ocorreu o primeiro movimento curricular, que resultou no livro
“Movimento Curricular em Suzano: experiéncias e propostas de formacgao (2012)”.

Segundo a entdo secretaria municipal, professora Sonia Maria Portella Kruppa, que
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redigiu a apresentacédo do livro, o objetivo principal foi o fortalecimento de saberes ja
existentes na rede, contribuindo para a constru¢cdo do PPP das unidades escolares.
Nas palavras dela, os professores sédo reconhecidos na obra como sujeitos autbnomos
e autores de sua pratica e o conhecimento € parte do processo construido nas
relacdes estabelecidas na escola (SUZANO, 2012).

Nos anos de 2010 e 2011 os professores da rede municipal passaram por
formacdes em temas diversos que fortaleceram 0s grupos e 0s projetos escolares.
Também proporcionaram a producdo de materiais pedagogicos para os estudantes e
para a troca e socializagao entre os profissionais da rede, que na ocasido apontaram
a necessidade de continuidade das formagfes. Foram durante esses dois anos que
se aprofundaram as discussdes que contribuiram com a elaboracao curricular das
escolas municipais (SUZANO, 2012).

Como resultado das discussfes, o documento apresenta eixos norteadores
para serem trabalhados numa visao interdisciplinar, a fim de possibilitar, segundo o
préprio documento a “formacao do juizo” sobre os diferentes aspectos da cidade com
vistas a uma cidadania ativa (SUZANO, 2012, p.7). Os temas elencados foram a
histéria, 0 espaco e a agua (geografia e meio ambiente), devido as caracteristicas
ambientais da cidade, inclusive ligadas as atividades econémicas (¢ uma cidade bem
irrigada com rios e caracterizada pela forte producéo agricola). Nos anos de 2011 e
2012, apos a definicdo dos eixos, os professores tiveram a oportunidade de debaté-
los durante as paradas pedagogicas e encontros (SUZANO, 2012; SUZANO, 2016).

Cabe enfatizar que é no segundo semestre de 2011 que ocorre a
implementacdo das aulas de Educacao Fisica por professores licenciados na area.
Entdo ingressaram na rede mediante este ciclo de formacBes. Na época o0s
professores de Educacédo Fisica se reuniam semanalmente em um espaco da SME,
para os HTPC’s centralizados, onde passavam por formacado e realizavam trocas
pedagdgicas.

O documento curricular de 2012 se posicionou contrario a pratica de modelos
curriculares impostos, com homogeneizacao de conteudos, e foi categoricamente “a
favor de diversas autorias curriculares, que qualificam o conhecimento dos estudantes
e professores, permitindo amplitude de interacdes mobilizadoras da comunidade
interna e externa”. Denominaram esse posicionamento de “chave mestra” do curriculo
municipal (SUZANO, 2012, p. 8).
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11

Este posicionamento encontra luz em autores do movimento critico, como
Young (1983) citado por Silva (1999), que, ao fundamentar a “Nova Sociologia da
Educacgao” acusa as racionalidades técnicas e utilitarias dos curriculos dominantes
de, ao buscarem critérios de eficiéncia e burocratizacdo, deixam de considerar o
carater socialmente construido do conhecimento, contribuindo para as desigualdades
e injusticas sociais. Para ele, o curriculo e o conhecimento escolar devem ser
entendidos como invencdes sociais que sao resultados do processo de disputas e
conflitos de poder sobre qual conhecimento deve fazer parte, e claramente deve haver
espaco as culturas dos grupos subordinados e ndo apenas dos grupos dominantes,
sendo uma construgéo social.

Os autores do documento curricular de Suzano em 2012 foram professores
universitarios convidados que atuaram como formadores na rede e colheram as
experiéncias docentes/discentes para serem organizadas didaticamente no
documento. Dos 19 capitulos do documento, um se aproximou ao tema da Educacéo
Fisica escolar, mas com o titulo “A importancia do ludico no cotidiano escolar”. O foco
deste capitulo ndo foram somente os professores de Educacéo Fisica, mas todos os
professores da rede que séo, na sua maioria, pedagogos, para que refletissem sobre
a proposta do tema em sua sala de aula.

Cunha e Moura (2012), autores do capitulo, ndo conceituaram o termo
ludicidade, mas apresentaram a ideia com exemplos praticos. Defenderam
inicialmente a importancia do brincar e jogar como fundamentais ao processo de
ensino/aprendizagem em sala de aula, fazendo referéncia a fantasia, ao prazer, a
capacidade de adaptacdo aos materiais e a resolucado de problemas.

Os autores mencionaram os professores “de sala de aula” como aqueles que
muitas vezes exigem o siléncio. Ora, se ha um professor de sala de aula, hd um
professor que nado € de sala de aula, tornando implicita a referéncia aos professores
de Educacédo Fisica. Essa ideia de professor de Educacéo Fisica como aquele que
nao esta em sala remete ao periodo que a Educacéo Fisica era entendida como
atividade meramente pratica (DARIDO, 2017). Conceito este que ainda esta
legitimado no senso comum, mas que foi modificado legalmente com a promulgacéo
da LDBEN/96, em que a Educacéo Fisica se torna componente curricular obrigatério
integrado ao PPP na escola (BRASIL, 1996).

Logo, os autores continuam argumentando que a “bagunca” €, na maioria das

vezes, a necessidade de movimento e de brincadeiras por parte dos estudantes, e
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12

propdem o jogo como elemento para contemplar essa necessidade, como forma de
expressdo e comunicacdo com o mundo, sendo uma atividade lidica que deve ser
respeitada (SUZANO, 2012, p. 133).

Segundo Kishimoto (1996) o jogo é entendido de trés formas, como a
linguagem de um contexto social conforme seus valores e modos de vida, um sistema
de regras ou um objeto. Possui entre as caracteristicas principais o prazer (mas
também desprazer em suas relacdes), a liberdade, as regras, o carater ficticio, o efeito
positivo, a relevancia e a contextualizacdo. Nos séculos passados os paradigmas
apresentados relacionados ao jogo eram a recreacéo e o uso do jogo para favorecer
0 ensino de contelidos escolares. A autora reforca que esse entendimento hoje ainda
€ valido, mas possui um carater limitado frente aos estudos mais atuais frente ao
campo dos jogos. Assim, confirmando a hipotese da Educacao Fisica ser entendida
como atividade meramente pratica, os autores do documento municipal afirmam que
0 aspecto ludico deve ser incorporado como eixo de trabalho e ndo apenas um
momento de lazer relacionado aos jogos e brincadeiras, atividades no tempo livre,
recreio ou aula de Educacdo Fisica. Os autores comparam atividades recreativas dos
tempos mais livres com as aulas de Educacao Fisica, utilizando o termo “apenas’,
desvalorizando tais praticas. Mais uma vez o sentido dado se remete a Educacéo
Fisica como atividade, como compreendida nas leis anteriores a LDBEN/96,
sobretudo no decreto 69450/71 como uma pratica recreativa (BRASIL, 1971a).

Apresentando reflexfes e proposta de solucbes para as atividades ludicas, os
autores dividem o texto em cinco partes: dimensdes do movimento, psicomotricidade,
a importancia do brincar, jogos folcléricos e aprendizagem cooperativas (SUZANO,
2012). Como dimensdes do movimento sdo elencadas: a expressao e a comunicacao,
por exemplo, a danca. Ja a psicomotricidade, sustentada pelo movimento, intelecto e
afeto, foi apresentada em suas subdivisbes técnicas: esquema corporal, dindmica
global, dinamica manual, coordenagéo-viso motora, dominancia lateral e lateralidade,
estruturacdo espacial, orientacdo temporal, e o jogo foi exemplificado para concretizar
esses elementos, contribuindo de forma integradora com as questdes cognitivas
ligadas aos conteudos educacionais, bem como aos emocionais e sociais.

No subtitulo “A importancia do brincar” defendem o desenvolvimento da
inteligéncia, da afetividade e da moral (segundo eles, indispensaveis a formacao
plena), além da superacdo de dificuldade e da formacéo da identidade por meio do

jogo, que nao deve ser visto como apenas divertimento na escola, mas, reforcam,
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13

deve ser um facilitador da aprendizagem dos contetdos pedagoégicos. O quarto
exemplo sé@o os jogos folcléricos compreendidos como veiculo de transmissao
cultural, através dos jogos tradicionais, das brincadeiras de rua e parques,
demonstrando a manifestacéo da riqueza natural do estudante, suas potencialidades
motoras, sensoriais, intelectuais, emocionais e sociais. Por fim, aprendizagem
cooperativa deve ser incentivada para o desenvolvimento de habilidades sociais,
afetivas e a autoestima (SUZANO, 2012).

Nesta “proposta de solugdes para as atividades ludicas”, apresentada no
documento curricular, pode-se encontrar algumas abordagens pedagdgicas da
Educacdo Fisica, conforme apresenta Darido (2003), que foram relevantes no
pensamento pedagogico atual. S&o elas: Psicomotricidade, Construtivista,
Desenvolvimentista e dos Jogos Cooperativos. Porém, todas essas abordagens tém
como area de base a psicologia e entram em contradicdo com a ideia de curriculo
abordada inicialmente pela organizadora da obra, a ex-secretaria municipal, que
apresentou o curriculo com um enfoque mais sociolégico e politico.

Por fim, para ilustrar, como nos outros capitulos da obra, um contexto de aula
da rede municipal foi apresentado no documento. O exemplo utilizado neste caso foi,
curiosamente, o de uma aula de Educacao Fisica com um relato que teve claramente
uma abordagem voltada para questdes socioldgicas e politicas compactuando, desta
vez com as ideias iniciais da obra:

Este trabalho teve por objetivo apresentar uma diversidade de
esportes, sua cultura e pratica, tendo como alavanca o evento
olimpiadas. Entre as atividades da acao estavam: confeccédo de painel
sobre o tema; exibicdo de videos de variados esporte; discussao sobre
guestbes relacionadas a género, poder e desigualdades ligadas aos
esportes; confeccdo de material alternativo para a realizacdo de
alguns esportes e vivéncias de atividades esportivas. As vivéncias
realizadas possibilitaram uma relacdo direta dos alunos com o esporte
nos moldes do espetaculo olimpico midiadtico e com o0s esportes
possiveis através das adaptacdes tangiveis. Desta relacado surgiram
conversas enriquecedoras e de incentivo a busca por mais
informagBes sobre detalhes de esportes pouco conhecidos e do
universo da préatica. O ambiente de aula utilizado, sendo entendido
como parte indissociavel dos conteldos e de enorme riqueza e
contribuicdo ao processo, foi ressignificado como arena, estadio,
campo, pista e quadra onde as vivéncias puderam ocorrer com 0
méaximo de empenho dos alunos (SUZANO, 2012, p.134).

O professor teve como foco a diversidade, a contemplacdo aos aspectos

conceituais dos esportes e sua relacdo com questdes relacionadas a género, poder e
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14

desigualdades relacionadas aos esportes. Pode-se observar também uma proposta
de ampliagéo e ressignificagdo. Essas caracteristicas convergem com 0s movimentos
criticos e pos-criticos do campo educacional. Segundo Neira e Nunes (2006), existe,
na Educacéo Fisica sob estas perspectivas, uma responsabilidade de transmisséo e
reconstrucao das manifestacdes corporais a partir da sua historicidade, observando
as influéncias de diversos elementos filosoficos, politicos, religiosos e sociais, por
exemplo, as relacdes de poder, as questdes de consumo, género, classe, entre outras.

Apos o relato foram apresentadas imagens de jogos, produto final da formacéo
recebida por docentes da rede. Continha imagens de jogos corporais, por exemplo,
dama humana e atravessando o tunel, e jogos exclusivamente de raciocinio l6gico,
como 0s jogos de tabuleiro.

E importante relembrar que, na ocasido da composicdo do documento
curricular em 2012, as DCNs para o ensino fundamental j& haviam sido publicadas, e
trouxeram uma reflexdo sobre a importancia da ludicidade como um principio estético
gue se inicia na educacao infantil e se prolonga no ensino fundamental, ndo se
restringindo apenas aos componentes Arte e Educacao Fisica, mas sendo um recurso
de qualificacdo da acdo pedagdgica tornando as aulas menos repetitivas, mais
prazerosas e desafiadoras e levando a participacdo ativa dos estudantes.

Este direcionamento aponta para o conceito apresentado por Huizinga (2000),
onde o ludico esta relacionado aos variados momentos de elevacdo existencial,
representando emocodes e afetos ligados as tarefas cognitivas, por exemplo, tocar um
instrumento, contracenar, praticar um esporte ou o brincar. Segundo o0 autor, 0s jogos
infantis possuem a qualidade Iudica em sua prépria esséncia, e na forma mais pura
dessa qualidade, por isso devem ser explorados em contextos diferenciados de
aprendizagem. Em suas palavras, “Ludus abrange os jogos infantis, a recreagao, as
competicles, as representagdes liturgicas, teatrais e os jogos de azar” (HUIZINGA,
2000, p. 34).

Anos mais tarde, em setembro de 2016, ocorreu a publicacdo do documento
“Orientagdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Suzano”. Foi apresentado
como um documento que busca a educacéo de qualidade apontando expectativas e
metas, visando uma educacdo igualitaria e acessivel, e que demandou trabalho
coletivo de todos os atores envolvidos no processo, no exercicio de construgédo

democréatica (SUZANO, 2016). Esta foi a primeira tentativa de sistematizacao
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curricular para garantir uma base comum de conhecimentos durante o processo de
escolarizagéo.

A perspectiva defendida pelo documento é a multiculturalista, humanistica e
democratica, ancorada na teorizacao critica e pos-critica, em consonancia com as
DCNs publicadas em 2013, para atender as caracteristicas de uma sociedade
contempordnea que é marcada pelo uso do conhecimento e pelo respeito a
diversidade, em prol da formacao de identidades abertas a pluralidade cultural, sem
preconceito, de forma critica, democratica, reflexiva, ética e solidaria. O documento
ainda critica o curriculo tradicional, argumentando que o mesmo reproduz as
desigualdades sociais, promovendo a excluséo e a evasao, portanto deve ser abolido,
pois 0 mesmo néo esta de acordo com a realidade atual, onde o curriculo é visto como
uma construcao social, uma selecéo da cultura que deve estar comprometida com a
emancipagao das classes oprimidas, fomentando a conscientizagdo de suas
condi¢Oes de vida e uma perspectiva de mudanca destas (SUZANO, 2016).

Observa-se ai uma incoeréncia conceitual, pois as DCNs revelam-se, como ja
foi apontado, como uma hibridizacdo de concepc¢des tedricas, ndo descartando
elementos do curriculo tradicional, a exemplo da prépria sistematizacéo.

Fundamentando-se em Stuart Hall, nhuma perspectiva pos-critica, Silva (1999)
e Neira e Nunes (2006) apontam que o multiculturalismo é um movimento de
reivindicacdo dos grupos culturais dominados no interior dos paises para terem suas
formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional e esta ligado
diretamente a questdes de poder, pois nota-se uma atracdo destes povos aos paises
desenvolvidos que tem relacdes de exploracdo responsaveis pelos desniveis sociais.
Também segundo os autores, na perspectiva multiculturalista ha um potencial criativo
caracteristico de todo ser humano. Os resultados de cada grupo cultural sédo frutos
das influéncias ambientais e histéricas e devem ser igualados por sua comum
humanidade, assim, € uma visdo humanista. Os autores enfatizam que o
multiculturalismo esta dividido em duas concepc¢des. Uma chamada pds-estruturalista,
tendo como um dos autores de referéncia Foucault, compreendendo que sdo os
discursos sociais 0s responsaveis pela produgéo da diferenga (e ndo-diferenca) em
intima relacdo com o poder. E outra chamada pés-materialista, de base marxista, que
justifica que o0s processos institucionais, econdmicos e estruturais Sao 0S
responsaveis pela discriminacdo e desigualdade na diferenca cultural.

Indiferentemente da concepc¢ao, o multiculturalismo denuncia o curriculo tradicional,
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pois, para o movimento, o curriculo privilegia a cultura branca, masculina, europeia e
heterossexual, pertencente ao grupo social e culturalmente dominante, excluindo as
minorias, sobretudo, a producdo cultural das mulheres, negros e homossexuais
(SILVA, 1999; NUNES;NEIRA, 2006).

A critica ao multiculturalismo se fundamenta por compreendé-lo como um
ataque aos valores nacionais, da familia e da heranga nacional cultural comum,
tornando-se uma teoria relativista (MOREIRA, 1999; DELLA FONTE; LOUREIRO,
2011). Entretanto, Silva (1999, p. 90) diz que o problema € que os criticos do
multiculturalismo ndo enxergam que a “heranga nacional cultural comum” se confunde
com a cultura das classes dominantes, ao invés de ser o resultado da juncdo das
diversas culturas de uma nagao que promoveria uma “justica curricular”, nas palavras
do autor. Della Fonte e Loureiro (2011) contra argumentam dizendo que se nao existe
nenhum padrédo exdgeno da verdade, como se pode afirmar que uma opinido é errada
ou qualquer pratica € injusta? Os autores definem o multiculturalismo como anti-
intelectualismo ou uma retracdo teodrica que deslegitima o0s conhecimentos
elaborados, fazendo com que a educacédo sofra um golpe, incorrendo ao erro de se
tornar um local sofistico, onde suas falacias estdo desvinculadas de qualquer
objetividade do mundo real.

No entanto, a concepc¢éao de curriculo, a partir do viés multiculturalista, concebe
o curriculo como um campo de luta por significacdo e identidade. O conhecimento e o
curriculo sdo campos culturais, assim, o curriculo é compreendido como uma
invenc¢dao social e seu contetdo, uma construcao social submetida a relacdes de poder
e disputa por espaco (SILVA, 1999; NUNES; NEIRA, 2006). Essa ideia converge com
a ideia central da “Nova Sociologia da Educagao” ao qual se pautava o documento

curricular de 2012 de Suzano, em que o curriculo € compreendido como uma

construcédo social. Silva (1999, p. 147), ainda complementa:

Depois das teorias criticas e poés-criticas do curriculo torna-se
impossivel pensar o curriculo simplesmente através de conceitos
técnicos como os de ensino e eficiéncia ou de categorias psicoldgicas
como as de aprendizagem e desenvolvimento ou ainda de imagens
estaticas como as de grade curricular e lista de contetdos.

Assim, a concepcéo pos-critica ndo concorda com listas de contetudos ou
grade curricular, como expressa de forma normativa as DCNs, e como €,

contraditoriamente, expresso no corpo do documento “Orientagbes Curriculares da
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Rede Municipal de Ensino de Suzano” de 2016, apesar da introducéo fazer referéncia
a perspectiva pos-critica multiculturalista. Neira e Nunes (2006) afirmam que o
significado ndo € preexistente na perspectiva poés-critica, mas culturalmente e
socialmente produzido, ndo podendo ser sistematizado.

Porém, para Della Fonte e Loureiro (2011) o multiculturalismo, ao reforgar a
luta ideoldgica contra as desigualdades sociais, com um impeto democrético, anti-
imperialista, anticolonialista, reforcam ainda mais os pressupostos dogmaticos do
conservadorismo, e mesmo este tendo seus pressupostos de verdade universal
guestionados, pode conviver e se mesclar com outras narrativas, tornando o0s
objetivos politicos do multiculturalismo inalcancaveis. Assim, para os autores, a escola
precisa sistematizar o conhecimento em busca das objetivacfes humanas, do acesso
ao conhecimento elaborado por todos, e ainda concretizar um processo sinalizado
pelo proprio Karl Marx, onde o conhecimento ganha forga material e ganha vida
potencializando a luta contra a miséria e a barbérie social.

O documento de Orienta¢cdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de
Suzano (2016), traz os PCNs como referencial para se trabalhar os temas
transversais, sobretudo aquele definido como pluralidade cultural (SUZANO, 2012).
Sabe-se que atualmente o referencial curricular € a BNCC, incluindo seus temas
contemporaneos transversais, no qual o multiculturalismo € apresentado para se
trabalhar transversalmente nos componentes curriculares, com foco para a
diversidade cultural e educacao para a valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes
histéricas e culturais brasileiras, porém a metodologia sugerida no documento
nacional passa pelo crivo da sistematizacdo em habilidades e competéncias a serem
contempladas.

Outro referencial apresentado no documento municipal de orientacdes (2016)
€ segunda versao da BNCC, que estava em fase de elabora¢édo. Naquela ocasido a
BNCC apresentava os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento como
balizadores dos objetivos para cada componente curricular. Mas a discussao
prosseguiu e esses direitos foram substituidos pelas habilidades e competéncias
gerais e especificas por area (BRASIL, 2017).

A Educagéo Fisica Escolar para a rede de Suzano também é citada no
documento municipal de orientagcdes (2016) estando ancorada nos PCNs e na
segunda versédo da BNCC tendo a perspectiva da cultura corporal de movimento como

eixo principal. Mas os Direitos de Aprendizagem especificos em Educacéo Fisica se
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pautam, na verdade, num terceiro documento do MEC chamado “Elementos
Conceituais e Metodologicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacao 1°, 2° e 3° anos”. Neste documento, o ciclo
de alfabetizacdo se concentrava ainda em trés anos e os Direitos de Aprendizagem
correspondem a Arte e Educacgédo Fisica conjuntamente (BRASIL, 2012).

Porém esses Direitos de Aprendizagem, referenciados no documento do MEC
(BRASIL, 2012) para Arte e Educacdo Fisica, foram redirecionados apenas ao
componente Educacédo Fisica na elaboracdo do documento municipal, ficando para
Arte outra matriz de Direitos, e foram estendidos para contemplar até o quinto ano,
sem nenhuma alteragcdo e nenhum esclarecimento para isso.

Na primeira parte do texto da Educacdo Fisica, o documento municipal
também direcionou apenas para a Educacéo Fisica os eixos estruturantes apreciacao,
execucao, criacdo e conhecimento e reflexdo, que inicialmente contemplavam os dois
componentes. Para isso foi retirada a palavra “Arte” dos subtitulos, mas que ainda
pode ser encontrada em alguns trechos descritos nos objetivos (SUZANO, 2016).

Na segunda parte do texto da Educacdo Fisica foram apresentados dois
outros eixos: Corpo e movimento e Elementos da Cultura (jogos e brincadeiras,
esporte, ginastica e circo, danca e lutas). Embora pareca muito positiva a apari¢cao do
elemento “circo”, este ndo esta pautado em nenhum referencial que justifique sua
escolha no documento municipal de Suzano. Nesta segunda parte, pode ser
observada uma juncéo de objetivos de aprendizagem apresentados no documento do
MEC de 2012 com os objetivos de aprendizagem apresentados na BNCC, segunda
versao de 2016, e ainda, objetivos que néo ficaram claros se foram referenciados a
partir de algum corpo tedrico ou se foi uma construcdo dos profissionais que
elaboraram o documento.

Por fim, as dimensdes do conhecimento expressas na BNCC, segunda
versdo, foram igualmente apresentadas no documento de orientagdes municipais
(2016) justificando que apoiara a tematizacdo das praticas corporais como saberes
escolares: experimentacdo, uso e apropriagcdo, fruicdo, reflexdo sobre a acao,
construcdo de valores, analise, compreensao, protagonismo comunitario.

Com esta revisao, € possivel observar que o segundo documento municipal
publicado em 2016, se pautou num referencial tedrico muito importante, mas que nao
esta vigente no atual momento do cenario brasileiro, tornando-se necessaria uma

nova organizacao curricular formulada com auxilio atores educacionais, sobretudo os
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professores que estdo envolvidos diretamente no processo de escolarizagao dos
estudantes suzanenses, os professores, a fim de que se torne uma politica publica
educacional legitimada pelos agentes e com real impacto social, contemplando as
bases legais educacionais vigentes, com as diferencas apresentadas nos aspectos
regionais da cidade de Suzano. Primando, assim, pelos ideais democréticos e
republicanos que regem a sociedade brasileira
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3 O MODELO CIPP COMO SUBSIDIO
AO PROCESSO AVALIATIVO

O processo de andlise das discussdes foi respaldado por uma abordagem
proativa de avaliacdo com foco para a tomada de decisdes, conhecida pelo anagrama
CIPP, proposta por Stufflebeam (1971), que auxiliou na reflexdo sobre o contexto, os
insumos, 0s processos e o produto do grupo focal.

Esta abordagem é compreendida como analitica e racional, seguindo as etapas
de “planejamento das decisodes, estruturagao das decisdes, implementagao das
decisoes e reciclagem das decisdes” (VIANNA, 1999, p. 2, grifo do autor), que aqui
sera apresentado através do produto técnico elaborado. O delineamento das acfes
ocorreu da seguinte forma:

e Avaliacdo de contexto:

A avaliacao de contexto, compreendida no modelo CIPP, forneceu informacdes
do perfil do grupo de professores de Educac¢do Fisica participantes, sua formacao
académica, e quais conhecimentos teoricos e valores cercam este grupo nas suas
praticas pedagogicas a partir das abordagens da Educacdo Fisica descritas na
literatura da area. Este tipo de avaliacdo proporcionou elementos que serviram para
justificar o desenvolvimento do programa, estabelecendo informacdes para delinear
objetivos, e forneceu informagfes aos gestores municipais com a finalidade de
contribuir para a tomada de decisdes assertivas com relacdo a objetivos e melhorias
dos projetos e programas educacionais. Segundo Vianna (1999), a avaliacdo de
contexto contribui para decisdes relacionadas ao meio e possibilita analisar o inter-
relacionamento das vérias partes do programa.

e Avaliagdo de Insumos:

Apos a avaliacéo do contexto, com foco para os professores de Educacéo Fisica
da rede municipal de Suzano, os participantes fizeram a avaliacdo de insumos
(recursos humanos, materiais e diretivos). Esta avaliacdo visa identificar estratégias
alternativas de programas para alcancar determinados objetivos e fornecer informacdes
para auxiliar no detalhamento de estratégias especificas (STUFFLEBEAM, 1971).

SCAPES UZRN UFmG E{) — s3urs 17:'-:

whoom DR fom € U5

Jiversidade ce Brasila annal

unesp®



21

Assim, identificaram insumos disponiveis nas trés esferas mencionadas que auxiliaram
na reflexdo sobre a proposta de acdes para a sistematizagao curricular. Esta etapa, por
meio de relatérios, informou aos gestores sobre os pontos evidenciados, para que estes
analisem o quanto é favoravel ou desfavoravel utilizar determinada estratégia,
buscando pela qualidade.

No entanto, durante as discussdes sobre os insumos, problemas da realidade
educacional foram emergindo. Assim, ocorreu a obtencdo de informacfes como
necessidades ndo atendidas, oportunidades néo utilizadas e problemas, por exemplo,
falta de atualizacao nos temas especificos da area, furto nas escolas, etc. A elucidacéo
dos problemas se faz importante para auxiliar na decisdo dos objetivos e prioridades
da rede com relacdo aos elementos norteadores para a futura construgcdo de uma
sistematizacao curricular.

Na sequéncia os objetivos e as estratégias foram tracados, ou seja, 0s
participantes do grupo focal pensaram em “o que devem fazer” para alcangar a melhor
qualidade na Educacdo Fisica do municipio de Suzano e como esses fatores
evidenciados e investigados poderao contribuir para a constru¢cdo democratica de uma
sistematizacao curricular. Essas informacdes sao Uteis para se pensar sobre qual
Educacdo Fisica estd e qual Educacdo Fisica se pode alcancar de forma
contextualizada com a realidade. Conforme afirma Vianna (1999), a avaliacdo de
insumos resulta na especificacdo e condicbes de materiais, pessoal, procedimentos,
apresentando os elementos necessarios a concretizacao dos objetivos.

e Avaliacdo de processos:

Na terceira fase, denominada processo, 0s objetivos se transformaram em
critérios e estratégias alternativas, sendo definidas pelo grupo focal, como, por
exemplo, estudos e reflexdo sobre o curriculo municipal, formato das reunides do grupo
focal e elaboracdo da proposta. No desenvolvimento das estratégias ocorreu a
avaliacdo de processo que forneceu informacbes sobre as fases e p6de ajudar os
professores a desenvolver as reunides e estudos de acordo com o projeto inicial,
melhorando o funcionamento dos encontros e tomando decisdes estruturantes, como
a administragéo do tempo restante para a elaboracéo da proposta, o delineamento das
principais caracteristicas do estudo e, como foco principal, a aprovacdo do projeto
desenvolvido.

e Avaliacdo de produtos:
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Ao fim do desenvolvimento do projeto foi constituido o produto técnico final,
sendo consolidada uma proposta de acdes para concretizagdo da sistematizacao
curricular da Educacéo Fisica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Foi essencial avaliar os resultados obtidos em relacdo aos objetivos e 0 seu
valor agregado para o grupo focal e futuramente para a rede municipal de Suzano,
levando em consideragdo que os principais beneficiarios deste projeto devem ser os
estudantes matriculados nas escolas da rede municipal. Nesta etapa de avaliacdo de
resultados foram considerados 0s objetivos iniciais e o problema de pesquisa
levantado inicialmente que é a inexisténcia de um curriculo sistematizado que
direcione o fazer docente pelos anos iniciais do ensino fundamental. Para se
determinar em que medida os objetivos foram alcancados, foi considerado o efeito do
produto sobre as necessidades ou oportunidades gerais que motivaram o
desenvolvimento dos objetivos.

Para obter essas informacgdes ocorreu um monitoramento de todas as etapas
(reunides) de forma bastante detalhada. As técnicas que foram Uteis para o
monitoramento incluiram registros diarios, observacédo e filmagens e, por fim, um
arquivo de dados do processo foi sendo construido e mantido para a analise de dados.
Com as avalia¢cbes, foram emitidos 10 relatérios aos gestores e representantes da
SME, correspondentes a cada reunido. No final do processo foi realizada uma
avaliacao sobre as discrepancias entre o projeto inicial e o projeto que foi desenvolvido
na pratica. Os 10 relatorios foram antecipadamente disponibilizados aos participantes
para que fossem lidos e analisados quanto a eventuais discrepancias nos contetdos
registrados. Somente apos a autoriza¢ao dos participantes foram encaminhados para
a SME.
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4 O PRODUTO

Na constituicdo deste produto técnico final foi sugerida uma proposta de acdes
para a futura sistematizacdo curricular da Educacéo Fisica nos anos iniciais do ensino
fundamental, organizada a partir de necessidades fundamentais do contexto atual,
identificadas nas discussdes e traduzidas em prioridades no quadro abaixo. Para cada
prioridade foram estabelecidas metas consideradas pertinentes a conducdo de um
trabalho sustentado em objetivos educacionais claros e factiveis. Assim, acdes foram
definidas para o alcance de metas. O grupo focal deliberou por acbes passiveis de
serem executadas pelos docentes e gestores da rede municipal.

Assim, este produto técnico final visa auxiliar na obtencédo de informacfes aos
gestores municipais de Suzano para que possam usa-las na tomada de decisoes e,
assim, melhorar a qualidade da Educacao Fisica escolar do municipio. Outras redes
que carecem dessa politica publica educacional podem debrucar-se sobre o percurso
agui apresentado para alcancar melhores patamares educacionais. A proposta
elaborada apresenta prioridades, metas e ac¢les estratégicas que visam o
estabelecimento de parametros curriculares de natureza coletiva a partir dos dados
da realidade, em consonancia com os documentos normativos. Esta proposta
apresenta caminhos possiveis para sua implementacdo e avaliacdo periddica,
alinhados ao desenvolvimento profissional e, consequentemente, as melhorias

educacionais na rede municipal de Suzano.

Quadro 1 - Proposta de acdes para a Sistematizacao Curricular da Educacgéo
Fisica

PRIORIDADE DEFINIDA
Concepcéo de Educacéao Fisica

METAS
-Identificar junto aos professores de EF

da rede quais as principais concepgoes
do componente que permeiam suas
praticas pedagdgicas;

- Proporcionar um alinhamento tedérico
dos objetivos educacionais da EF aos
documentos normativos da esfera

municipal, estadual e federal.

AQ@ES DO GRUPO DE TRABALHO
-Estudo das diferentes concepgdes

tedricas da EF;

-Estudo aprofundado da concepgéo
apresentada no documento municipal:
multiculturalismo.

-Reviséo dos objetivos construidos nos
demais documentos normativos quanto a

pertinéncia ao contexto municipal.
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Documento Norteador

Construir material norteador para as
praticas de ensino no tocante a objetivos

a serem alcancados.

-Pesquisas nos documentos balizadores
(levantamento de dados bibliogréaficos);
-Pesquisas com os atores (estudantes,
comunidade escolar e docentes);
-Parceria com instituic6es de ensino
superior;

-Parcerias com profissionais da area;
-Pesquisa sobre infraestrutura escolar
para a EF.

Defini¢céo de objetivos

- Assegurar objetivos condizentes com
as politicas educacionais
contemporaneas para a area, tracando
as habilidades e competéncias para

cada ano.

-Revisédo do documento municipal
“Orientagdes Curriculares da Rede
Municipal de Suzano” e demais
balizadores;

-Respeito aos objetivos da esfera federal
e estadual;

-Construcéo dos objetivos da identidade
local.

Sequenciamento de contelidos
minimos ao longo dos

anos/bimestres

-Sistematizar de forma gradual
diversificando os temas da cultura
corporal;

-Estabelecer critérios de selegdo dos

conteudos.

-Utilizagao dos referenciais nacionais,
estaduais e municipais para balizar a
construgdo da sistematizacao;
-Consulta aos livros didaticos da éarea;
- Mapeamento (consulta a comunidade
escolar).

Estratégias metodolégicas

Estabelecer critérios minimos
privilegiando metodologias que
valorizem o saber sobre o fazer e 0

saber ser, além do saber fazer.

-Pesquisa junto aos professores de EF da
rede sobre as estratégias metodoldgicas
gue ja sdo utilizadas;

-Busca na literatura de diferentes
estratégias metodoldgicas como
vivéncias, tematizacéo, problematizagéo,

ludicidade, contextualizagao, etc.

Avaliacéo

-Estabelecer critérios minimos sobre

avaliagéo.

-Pesquisa na literatura sobre temas
avaliativos condizentes com a concepgao
de educacédo que o grupo vier a definir;
-Pesquisa junto aos professores de EF da
rede sobre as formas de avaliagdo que ja

séo utilizadas.

Incluséo

- Tragar os objetivos, contetdos,
estratégias metodoldgicas e avaliagdo
numa perspectiva inclusiva;
-Apresentar opgOes de praticas

corporais de incluséo.

-Estudo tedrico sobre o tema;

-Estudo sobre as deficiéncias existentes
na rede;

-Pesquisa de campo sobre as boas
préaticas de inclusao;

-Reunibes regulares com a equipe

multidisciplinar de A.E.E.

Encontros com o coletivo

periddicos

HTPC'’s centralizados.

-O grupo se responsabiliza inicialmente
pela condugao dos trabalhos até a
definicdo de um coordenador técnico da
area;

-Promover debates com os professores da
rede sobre temas centrais do curriculo

apresentados nesta proposta.
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Formacé&o continuada

Definir temas prioritarios para a
formagéo continuada t&o necessaria a

qualidade educacional.

-Levantamento de temas tradicionais e
contemporaneos, de grande repercussao;
-Seminario de praticas pedagogicas

aberto a comunidade externa (ouvinte e

participante) com apoio da SME.

Fonte: Autora, 2019
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5 IMPACTOS DA PROPOSTA DE
ACOES PARA A EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR DO MUNICIPIO DE
SUZANO/SP

Ao alcancar as prioridades e contemplar as metas tragadas aqui nesta proposta
através das acdes projetadas, os impactos na realidade serdo de grande relevancia
para os estudantes do ensino fundamental da rede municipal de Suzano.

O estabelecimento de uma concepcao tedrica que seja decorréncia do estudo
das teorias curriculares, dos documentos normativos e discussées com 0s professores
gue apresentam seus conhecimentos académicos e profissionais acerca do tema,
favorecera no desenvolvimento da identidade com a rede que os mesmos trabalham,
além de uma autoridade intelectual que permitira planejar, implementar e avaliar o
trabalho com maior seguranca e autonomia, sabendo quais 0s principais objetivos
educacionais que a rede almeja para o desenvolvimento global dos estudantes.

As evidéncias apresentadas nas analises desta pesquisa, retratam o potencial
intelectual dos docentes de Educacao Fisica da rede municipal de Suzano,
demonstrando ser possivel alcancar um contexto de identidade tedrica entre os pares
que permitird a realizacdo de um trabalho mais efetivo (eficiente e eficaz) em relagéo
aos objetivos tracados, numa perspectiva micro (unidade escolar) e macro (rede
municipal). A identidade teorica aqui manifestada ndo se reporta a uma Unica forma
de pensar, a exemplo dos participantes desta pesquisa, mas que a partir das varias
formas de pensar e do seu reconhecimento, o0 pensamento coletivo seja direcionado
para um norte, um ideal de sociedade, ponderando aspectos que nao seriam possiveis
ser considerados a partir de um uUnico olhar, ou de olhares que ndo conhecem a
realidade a que se destina o projeto educacional.

Com uma concepcéao teorica que permita vislumbrar um ideal educacional para

a realidade municipal de Suzano, é fundamental sistematizar um trabalho coerente
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com as finalidades gerais. Nesta pesquisa, 0s professores participantes externaram a
necessidade de um documento norteador para o trabalho que represente um suporte
pedagogico central, definidor de objetivos gerais, conteddos minimos, possibilidades
metodoldgicas e avaliativas baseadas em critérios coerentes, pautado por paradigmas
educacionais inclusivos e por politicas educacionais contemporaneas nas esferas
municipal, estadual, nacional e internacional.

Para retratar a urgéncia da sistematizacao curricular, a UNESCO publicou em
2014 uma pesquisa mundial em Educacao Fisica escolar para melhorar a politica em
Educacdo Fisica em todo o mundo. Entre os principais resultados, o documento
aponta que, mesmo garantida em lei, ndo ha efetividade do trabalho em diversas
regides, principalmente aquelas onde a responsabilidade curricular esta em escolas
individuais, ou seja, em contextos de implementacédo localizada dos curriculos. Outro
problema encontrado, mesmo com a garantia da lei, € o status de menor importancia
atribuido ao componente e aos seus professores. Exemplo disso, em Suzano, sdo 0s
prolongados periodos em que os estudantes permanecem sem as aulas de Educacéo
Fisica devido a falta de professores por motivos diversos e as lentas politicas de
contratacao.

Assim, em 2015, a UNESCO publicou as “Diretrizes em Educacao Fisica de
Qualidade Para Gestores de Politicas”, j@ mencionadas nesta pesquisa, que
estabeleceu metas a serem cumpridas na elaboracdo do curriculo com vista a
melhoria educacional. S&o elas:

e Integracdo entre igualdade e inclusao;

e Sequéncia e progressdo, com objetivos e resultados definidos;

e Oportunidades para o aprimoramento de habilidades e compreenséo
sobre o movimento, além do conhecimento do patriménio cultural;

e Cooperacao e competicdo saudavel;

e Estilo de vida saudavel e ativo ao longo da vida;

e Desenvolvimento da lideranga, comunicacao, trabalho em equipe e
desenvolvimento de varios dominios da aprendizagem (fisico, afetivo,
social e cognitivo);

e Desenvolvimento de valores alinhados aos ideais de cidadania mundial,

e Oportunidades interescolares e extraescolares, ampliando vinculos com

a comunidade;
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e Integracdo com outras areas de aprendizagem;

e Avaliacéo da efetividade curricular;

e Engajamento em redes de pesquisas e parcerias;

e Compartilhamento de boas praticas na qualidade do ensino e da

aprendizagem.

Ao tomar conhecimento das metas apresentadas pela UNESCO para a
elaboragdo do curriculo com vista & Educagdo Fisica de qualidade, pode ser
constatado que as discussdes do grupo focal convergem no mesmo sentido e, por
isso, devem adquirir maior importancia do ponto de vista de gestdo sistémica
governamental, pelos impactos positivos que serdo produzidos na realidade
submetida. Os apontamentos feitos pela UNESCO merecem maior reconhecimento e
atencao, devido a Educacao Fisica brasileira apresentar um perfil semelhante aos
resultados expressos na pesquisa mundial em Educacao Fisica escolar (UNESCO,
2014).

Com relacdo ao estabelecimento de objetivos e conteldos, esta pesquisa da
UNESCO (2014) demonstrou que as reformas educativas tém estimulado mudancas
nos curriculos da Educacdo Fisica, direcionando para objetivos curriculares que
buscam resultados cognitivos (conhecimento/saber), psicomotores (habilidades/fazer)
e afetivos (atitudes/valores), associados ao desenvolvimento e manutencdo de um
estilo de vida saudavel e ativo ao longo da vida, e estimulando contetldos com uma
gama ampla e equilibrada de oportunidades nas atividades curriculares para mudar o
status histérico do esporte como contetdo predominante. Desta forma, a
conscientizac&o sobre os objetivos no campo conceitual, procedimental e atitudinal e
a formacao para ofertar a diversificacdo de experiéncias corporais aos estudantes
enriqguecerd as aprendizagens e 0 acesso ao conhecimento, objetivo central da
escolarizagéo.

Para o alcance das prioridades estabelecidas nesta proposta, as acoes
projetadas se concentraram em pesquisas bibliograficas, estudos de campo, parcerias
com membros internos e externos a rede e semindarios para trocas de experiéncias
profissionais. O impacto dessas acdes é amplo, pois reflete na formacao continuada
do professor, na valorizagdo, motivacdo e autoestima docente, na autoridade e

competéncia profissional e na visibilidade da area perante a comunidade escolar,
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resultando na ampliacdo de sua contribuicdo educacional em linhas gerais com maior
qualificacdo das aulas de Educacao Fisica.

A formacéo continuada é amplamente defendida no campo educacional como
uma forma de melhorar os niveis de qualidade da educacdo. Neste sentido, como
forma de viabilizar o desenvolvimento desta proposta de ac¢des, o grupo focal sugeriu
a retomada dos encontros com o coletivo periédicos que sempre possuiram
caracteristicas formativas, mas que nao se consolidaram como uma politica
continuada, distanciando os pares profissionais e dificultando a formacé&o continuada
em servigo.

O impacto da retomada desta acéo por parte dos gestores da SME favorecera,
além da sistematizacdo curricular da Educacéo Fisica escolar rede municipal que é
uma necessidade fundamental, a criacdo de uma comunidade profissional dinamica e
colaborativa, com apoio matuo e trabalho compartilhado, criando estratégias para os
professores aprenderem e experimentarem novas abordagens de ensino,
incorporando as que considerarem bem-sucedidas em seus repertérios. Este
ambiente suprira muitas duvidas e necessidades formativas do professor capacitando-
0 em servigo, sem que seja necessario a SME buscar continuamente formac¢des com
pessoal externo.

Quanto ao estudante, através da colaboracdo da Educacéo Fisica escolar
firmemente consolidada em bases teodricas e normativas (nas questdes de
planejamento, implementacédo e avaliacdo), voltadas para o desenvolvimento integral
e para a cidadania global, e pautadas por uma educacéo inclusiva e de qualidade, que
promove oportunidades de aprendizagem, sua formacdo como individuo se
desenvolvera no sentido do pensamento critico, criativo e inovador, na resolucédo de
problemas e na tomada de decisbes, com habilidades como a empatia, a abertura a
experiéncias e outras perspectivas, habilidades interpessoais e comunicativas, além
da aptidao para construir redes e interagdo com pessoas de diferentes histéricos e
origens, definindo cidaddos autoconfiantes e responsaveis em relacdo as questbes
pessoais e sociais mais proximas ao contexto de sua realidade e mais globais.

E fundamental relembrar, como ja foi mencionado nesta pesquisa, que 0
curriculo € um artefato social sujeito a mudancas de acordo com os padrées e
tendéncias, portanto, ndo significa 0 engessamento de praticas pedagdgicas, mas
pelo contrario, 0 mesmo se expressa como uma legitimacdo das praticas onde o

professor desenvolve a autonomia no processo educativo. Assim, o curriculo se
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apresenta de forma racionalizada, representando uma fonte documental oficial para o
trabalho num formato concreto, permitindo o estabelecimento de novas politicas a
partir de parametros que visam igualdade de oportunidades, respeitando aspectos de
cada contexto. Seu impacto na comunidade se expressa através de dois objetivos
principais, um de caréater simbolico, através da legitimacao das inten¢gdes educativas
por meio da publicacdo e comunicacao do mesmo, e outro de carater prético, que é a

distribuicdo de recursos e beneficios para a comunidade escolar.
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6 VIABILIZACAO PARA A
EFETIVACAO DA PROPOSTA DE
ACOES

Um trabalho de tal relevancia se reflete como um bem imensuravel para a
populacdo a que se destina, pois é uma politica de longo prazo que impacta na
mudanca de hébitos, comportamentos, oportunidades, contribuindo com o
desenvolvimento de uma formacéo integral com reflexos ao longo da vida, por isso
deve ser planejado num formato tangivel. Neste sentido, ha que se pensar em custos
para a sua viabilizacao.

Antes de colaborar com ideias de implementacado, € importante frisar que as
proposicdes expostas aqui tem o intuito de exercitar o olhar para possibilidades reais
de viabilizacdo de estudos formativos, sendo este modelo apenas um de muitos, que,
como outros, apresentara limitacdes que serdo debatidas no momento da
implementacdo, sendo minimizados os fatores negativos. Outro ponto importante é a
consciéncia de que todo o processo deve ser flexivel e adaptavel respondendo as
demandas que surgirem no desenvolvimento.

Com a intencao de colaborar com o minimo de custos e 0 maximo de ganhos
a SME de Suzano, aos docentes, as rotinas escolares e principalmente aos
estudantes, é fundamental que o desenvolvimento desta proposta ocorra em horario
de trabalho, mas sem comprometer o andamento das aulas na rede municipal,
podendo-se avaliar como favoravel o contexto atual em que os professores de
Educacdo Fisica possuem um terco de sua jornada para outras finalidades
pedagogicas.

Na rede municipal de Suzano os docentes contam com horarios especificos
para estudos e atividades afins, sendo chamados, na lei municipal 4392/10, de
“Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo - HTPC”. A instrugcdo municipal vigente
SME n° 13/2019, considera o HTPC o momento por exceléncia de formacao
continuada, reflexdo, planejamento e avaliacdo das praticas pedagogicas. Em seu
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artigo 7°, diz que o HTPC devera ser destinado a reunides de estudos,
aprofundamento curricular, aperfeicoamento profissional, entre outras atividades
pedagogicas. Estes documentos normativos vém ao encontro da legislacéo federal
11738/2008 e do Parecer CEB 18/2012, que preveem 1/3 da jornada destinada a
estudo e outras atividades pedagdgicas, entre elas, a formacao continuada.

Neste contexto, é fundamental a flexibilizagdo do cumprimento de parte desta
jornada que compde o HTPC na unidade escolar, sendo cumprida nas dependéncias
da Secretaria ou de uma unidade escolar especifica para a realizacdo de reunides
com vista ao desenvolvimento das ac¢Oes propostas para a sistematizacao curricular
em nivel municipal. As datas serdo em comum acordo com a Secretaria Municipal e
os professores, e a prioridade é que os horarios utilizados sejam os horéarios de estudo
mencionados logo acima no texto. Portanto a duracdo para o desenvolvimento das
acOes pode tornar-se mais extensiva ou menos, de acordo a acessibilidade oferecida
pela gestdo da SME.

Com o delineamento das acdes necessarias apresentado aqui nesta pesquisa,
as proximas etapas sdo a obtencédo dos dados, o estudo analitico, considerando os
documentos normativos, e o fornecimento das informacdes relevantes para a
concretizacao da proposta.

Considerando a realidade de rede municipal em 2020, com um quadro de
docentes de aproximadamente 80 professores de Educacdo Fisica (devido ao
ingresso de aproximadamente 40 docentes em 2020), divididos nas trés regides da
cidade (Norte, Centro e Sul), uma alternativa encontrada é a realizacdo de reunifes
formativas numa escala de datas (semanais, quinzenais ou mensais), com uma
divisdo dos grupos de acordo com as 3 regides, respeitando seus horarios de trabalho,
totalizando 6 grupos. As reunifes em locais descentralizados favorecem na reducéo
de custos e tempo de deslocamento aos docentes, otimizando o tempo reservado ao
desenvolvimento dos momentos formativos.

Embora o foco principal desta proposta seja o desenvolvimento das acfes para
a sistematizacao curricular, estes momentos coletivos podem ser observados como
uma situagdo experimental para avaliar a viabilidade da continuidade dos mesmos,
tornando-os permanentes, com o intuito de formac&o continuada. E primordial os
gestores compreenderem que os horarios formativos nas unidades escolares, apesar
de relevantes, ndo contemplam muitas necessidades formativas dos professores de

Educacao Fisica, pois estes ndo possuem pares com a mesma formacéo para que
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ocorra 0 minimo de troca de experiéncias, e ndo existe por parte da SME nenhum
mecanismo para que iSso ocorra.

Todas as evidéncias apresentadas aqui nesta pesquisa contribuem no sentido
de enxergar a necessidade de alteracdes do ponto de vista de qualificacdo da
Educacéo Fisica. Um contexto de formacéo coletiva periddica, como foi apontado pelo
grupo focal, pode por exemplo, culminar em eventos como seminérios onde 0s
trabalhos bem-sucedidos sdo compartiihados com a comunidade educacional,
tornando-se de grande relevancia para os estudantes, para a rede e para a valorizacéo
profissional, conforme foi apontado pelo grupo focal.

Diante do compromisso firmado de analisar a realidade municipal de Suzano
trazendo dados para novas tomadas de decis6es em busca da qualidade da Educacéo
Fisica escolar, este estudo sera apresentado aos docentes e gestores num seminario

onde apontara os seguintes aspectos:

Quadro 2 - Seminério de Devolucédo das Acdes do Grupo Focal

Problema, justificativa, objetivos e relevancia. Estruturacéo da pesquisa.

Perfil dos docentes de Educacao Fisica participantes. Dados e andlises do contexto
- aproximacdes com a teoria e normatizag6es, dos insumos - possibilidades de
infraestrutura e dos contextos de praticas pedagdgicas, do processo e do produto -
proposicao de mudancas qualitativas.

Relacionados aos dados e andlises, significatividade para a comunidade
educacional e para a sociedade, impacto da efetivacéo.

As condicdes de acessibilidade, a disponibilidade dos docentes, a compreenséo da

relevancia por parte dos gestores escolares e sistémicos.
Fonte: Autora, 2020

A devolucdo dos resultados é parte do compromisso de contribuir para o
avancgo qualitativo da realidade num contexto pesquisado.

Assim, o seminario demonstrara o contexto que esta pesquisa foi embasada,
sendo docentes de todas as regides da cidade de Suzano, coletando informacfes
para desenvolver um parametro avaliativo da realidade. Os dados levantados
permitiram apresentar, de forma amostral, as diversas visdes que o0s docentes
possuem em relacdo a seu objeto de ensino, 0s recursos humanos, materiais e
diretivos que influenciam a pratica pedagdgica, o processo de analise do documento
de orientagbes curriculares municipal e a elaboragdo de uma proposta coletiva de
acOes para a sistematizacdo curricular que se consolidou no produto técnico final

deste trabalho.
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As analises foram realizadas a partir de vasta fundamentacgéao tedrica na area,
possibilitando a compreenséo de diversas situagcdes, contextos e fendbmenos que
ocorrem na rede, evidenciados no grupo focal. Os resultados demonstraram a
relevancia deste estudo, as lacunas existentes na rede e o0 impacto positivo da
concretizacao da proposta, permitindo sugerir formas de viabilizar a proposta. Com o
apoio da gestdo educacional de Suzano, esta proposta de acdes para a
sistematizacao curricular da Educacao Fisica se traduz num passo importante rumo a
elevacdo da qualidade da Educacédo Fisica escolar. Atualmente a busca pela
qualidade j& faz parte da postura dos docentes de Educacgéo Fisica da rede municipal
de Suzano comprometidos com seu trabalho, mas também, como pode ser

observado, trata-se de uma prerrogativa global para a educacao no século XXI.
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