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SUZIN, Francieli Hein. Festival de Jogos de Toledo — PR: da Teoria a Prética. 2020.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacao Fisica em Rede) — Centro das Ciéncias da
Saude. Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2020.

RESUMO

O ensino e a pratica do esporte educacional no ambiente escolar vém atraindo o interesse de
pesquisadores brasileiros da area de Educacao Fisica nas Ultimas décadas. O presente estudo
aborda os festivais esportivos como parte desse processo, com foco especifico no Festival de
Jogos de Toledo — PR, e tem por objetivo analisar o referido festival como evento culminante de
um processo de educacdo por meio do esporte no Ensino Fundamental. As criancas
matriculadas no quinto ano do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino constituiram o
publico alvo do evento estudado, o qual se consolida nos objetivos educacionais e nos
contetdos pedagogicos da disciplina de Educacéo Fisica, previstos nas diretrizes pedagogicas
estaduais e regionais. Como método, trata-se de uma pesquisa descritiva, que teve como
participantes voluntarios 30 professores regentes de turma e 22 professores de Educacao Fisica
de turmas que participaram do Festival no ano de 2019. Apés a participagdo no Festival, os
participantes da pesquisa responderam a um questionario préprio a cada categoria, composto
de questbes abertas e fechadas. A pesquisa foi autorizada pela Secretaria Municipal de
Educacéo de Toledo — PR e, posteriormente, pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Estadual de Maringa. Os participantes assinaram o termo
de consentimento livre e esclarecido (TCLE). Os resultados apontaram que os professores de
ambos os grupos (Educacdo Fisica e regentes de classe) tém dificuldade de planejar em
conjunto, mas conforto na interacdo quanto ao desenvolvimento dos alunos; possuem
experiéncias esportivas diversas na vida discente e docente; apresentam conhecimento
consistente sobre as bases do esporte educacional e sua aplicacdo em competicdes esportivas;
e avaliam positivamente o processo de ensino-aprendizagem e o evento culminante realizados.
A absoluta maioria dos professores de Educacdo Fisica identificam niveis de aproximacao
parcial ou integral entre a metodologia utilizada nas aulas da disciplina e as atividades do
Festival de Jogos. Como concluséo, o estudo apresenta evidéncias de que a participagdo em
eventos esportivos escolares pode e deve ser considerada uma oportunidade de formacédo
humana. Nesse sentido, 0 evento pesquisado apresenta-se como uma competicdo escolar
pautada na formacao de valores sociais e na participagdo democratica a partir do conhecimento
adquirido nas aulas de Educacéo Fisica, demonstrando, assim, caracteristicas de um processo
de educacéo por meio do esporte no ambiente escolar, bem como potencial para referenciar
iniciativas similares.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar. Competicéo Escolar. Festival de Jogos.
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SUZIN, Francieli Hein. Toledo- PR Games Festival: from Theory to Practice. 2020.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Fisica em Rede) — Centro das Ciéncias da Saude.
Universidade Estadual de Maring4, Maringa, 2020.

ABSTRACT

The teaching and practice of educational sport in the school environment has
attracted the interest of Brazilian researchers in the field of Physical Education in
recent decades. The present study addresses sports festivals as part of this process,
with a specific focus on the Toledo Games Festival - PR, and aims to analyze this
festival as the culmination of an education process through sport in elementary
school. The children enrolled in the fifth year of elementary school in the municipal
school system constituted the target audience of the event studied, which is
consolidated in the educational objectives and the pedagogical contents of the
discipline of Physical Education, provided for in the state and regional pedagogical
guidelines. As a method, it is a descriptive research, which had as volunteers
voluntary participants 30 class teachers and 22 Physical Education teachers from
classes who participated in the Festival in 2019. After participating in the Festival, the
research participants answered to a questionnaire specific to each category,
composed of open and closed questions. The research was authorized by the Toledo
Municipal Education Secretary - PR and, later, by the Standing Committee on Ethics
in Research with Human Beings of the State University of Maringa. Participants
signed an informed consent form (ICF). The results showed that teachers from both
groups (Physical Education and class leaders) have difficulty planning together, but
comfort in the interaction regarding the students' development; have diverse sporting
experiences in student and teaching life; present consistent knowledge about the
bases of educational sport and its application in sports competitions; and positively
evaluate the teaching-learning process and the culminating event. The absolute
majority of Physical Education teachers identify levels of partial or integral
approximation between the methodology used in the discipline's classes and the
Games Festival activities. In conclusion, the study presents evidence that
participation in school sports events can and should be considered an opportunity for
human development. In this sense, the researched event presents itself as a school
competition based on the formation of social values and democratic participation
based on the knowledge acquired in Physical Education classes, thus demonstrating
the characteristics of an education process through sport in the environment. school,
as well as the potential to refer to similar initiatives.

Keywords: School Physical Education. School Competition. Games Festival.
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1 INTRODUCAO

Pensar a Educacdo Fisica demonstra a necessidade de trata-la como uma area de
conhecimento que historicamente amplia o entendimento de corpo como ser totalitario,
compreendido e integrado em um contexto preferencialmente cooperativo e reflexivo. Em se
tratando do segmento escolar, as estratégias de ensino contemporaneas pretendem oferecer
condi¢des aos alunos de interacdo com a cultura corporal do movimento de forma auténoma,
criativa, critica e reflexiva (PALMA; OLIVEIRA; PALMA, 2010). As praticas corporais —
incluindo as competi¢cdes escolares —, caso conduzidas sob esse prisma, sdo passiveis de
ressignificar situagfes vividas no cotidiano, contribuindo sobremaneira para a formagéo

humana.

Dessa forma, a construcdo do ambiente escolar tem seu alicerce nas relagbes
sociais. As condicbes materiais de existéncia expressam a relacdo entre 0 que somos e 0
que expressamos por meio de gestos, atitudes, posturas, movimentos e demais atividades

desenvolvidas pela escola, enquanto parte dessa realidade.

Como elementos-chave da intervencdo pedagdégica, a compreensao e interpretacdo
das expressoes e relacdes sociais existentes na sociedade s&o fundamentais. E necessario
trabalhar o conhecimento com sentido/significado, contextualizado, relacionado ao cotidiano,
com consisténcia pedagdgica, politica e social. Assim, o aluno podera passar a agir em

fungéo da transformacéo da sociedade (SAVIANI, 2012).

Nesse contexto, a Educacado Fisica na escola precisa exercer sua fungéo social, e a
pratica docente precisa ser exercida em consonancia aos seus propositos. Tal funcao social
consiste em contribuir significativamente no processo de formacdo humana de sujeitos
construtores de sua histdria e cultura, de forma a exercitar a criticidade, a criatividade, a
capacidade de identificar e reconhecer seu préprio corpo, seus limites e suas possibilidades,
bem como propiciar a participacdo em atividades na escola e no ambiente extraescolar,

promovendo o protagonismo em suas comunidades (BNCC, 2017; AMOP, 2020).
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No componente curricular Educacéo Fisica, os jogos podem ser meios para o ensino
do esporte e para a formacdo humana. Juntamente com outras unidades tematicas (danca,
gindstica, cultura corporal e saude, brincadeiras populares e lutas, entre outras), o esporte
apresenta diversas possibilidades de enfoques. Cada modalidade apresenta sua
singularidade, mas todas tém um alcance possivel e pertinente para a formulacdo de
entendimentos da sociedade. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

preconiza que

[...] as praticas corporais na escola devem ser reconstruidas com base em
sua funcgéo social e suas possibilidades materiais. Isso significa dizer que as
mesmas podem ser transformadas no interior da escola e podem ser
adaptadas as condi¢Bes da escola (BRASIL, 2017, p.219).

Na mesma perspectiva, antecedendo o recente respaldo documental supracitado,
Reverdito e Scaglia (2009, p. 46) ja ressaltavam:

[...] o esporte surge como um construtor de valores (personalidade, espirito
coletivo, aceitar as regras, resolver problemas, analisar situacdes, etc.) e
comportamentos que, por meio de sua constante sistémica de
autorregulagem, permite aos individuos constatarem a resolugdo e a
construcdo de problemas em um ambiente de intensidade e fascinagéo,
levando-os a diferentes niveis de experiéncias e vivéncias.

Como pratica social, o esporte institucionaliza temas lidicos da cultura corporal,
criando cédigos, sentidos e significados sociais, devendo ser analisado em seus variados
aspectos e abordado pedagogicamente como esporte “da” escola e ndo o esporte “na”
escola, com o coletivo prevalecendo sobre o individual, sendo primordial a sobreposicéo do
jogar “com” ao jogar “contra” (SOARES et al., 1992).

Assim, destaca-se a importancia do carater educacional do esporte escolar, uma
pratica social para a formacéo de valores, superando a simples esportivizagédo (préatica pela

simples pratica). Segundo Sawitzki (1998, p. 65),
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[...] a pratica do esporte na escola deve oportunizar aos alunos o
desenvolvimento do espirito critico a partir da andlise de sua estrutura,
evolugdo histérica e equipamentos exigidos para a sua realizagdo. [...] E
importante que a crianca compreenda o0s esportes criticamente e
sistematize os conhecimentos acerca deles.

Em contraponto, a reproducdo pura e simples do modelo competitivo de alto
rendimento mostra-se inadequada ao ambiente escolar, parecendo desconsiderar as
particularidades das criangcas e adolescentes e o0 processo de ensino-aprendizagem
preconizado nesse contexto (REVERDITO et al., 2008; TUBINO, 2010).

No ensino do esporte escolar € comum a materializagdo de modelos de treinamento
competitivo, que desconsideram as fases de crescimento e desenvolvimento das criancas.
De acordo com Saviani, a criacdo de ambientes adequados apresenta-se como acgao
fundamental para que a aprendizagem ocorra de forma satisfatéria. O autor enfatiza, em
relacdo ao ambiente de aprendizagem, que “[...] viabilizar as condi¢cdes de sua transmissao-
assimilagéo, implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crian¢a passe gradativamente do
seu ndo dominio ao seu dominio” (SAVIANI, 2012, p.17).

Dessa forma, a incoeréncia de tratar criangas como “adultos em miniatura” gera um
grave problema encontrado tradicionalmente no ensino do esporte: ter por objetivo
fundamental vencer a qualquer custo. Essa perspectiva € amplamente conhecida como
método “tradicional” — baseado no conceito do esporte moderno, em alta nas décadas de
1960 a 1980 —, reprodutor de modelos e determinados padrdes considerados pré-requisitos
para a pratica esportiva, podendo torna-la excludente, em qualquer nivel (REVERDITO;
SCAGLIA, 2009; TUBINO, 2010; HIRAMA et al., 2014).

O esporte educacional surge como alternativa a tal modelo, podendo ser praticado
nas escolas (aulas de Educacdo Fisica e atividades extracurriculares) ou em eventos
interescolares, devendo referenciar-se nos principios socioeducativos de inclusao,
participacdo, cooperacdo, corresponsabilidade e coeducacdo (TUBINO, 2010). Na BNCC,
esse conceito — que amplia o entendimento do esporte e de sua pratica — € amplamente

referenciado.

Para além da ludicidade, os estudantes se apropriam das légicas
intrinsecas (regras, codigos, rituais, sistematicas de funcionamento,

CAPES

UzRN UFmG T

ufctom ==

Universidade de Brasilia

unesp®




Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

organizacao, taticas etc.) a essas manifestacées, assim como trocam entre
si e com a sociedade as representacBes e os significados que lhes sdo
atribuidos (BRASIL, 2017, p.220).

A compreenséo do esporte enquanto fenémeno social é passivel de flexibilizacdo no
ambiente escolar. E aconselhavel ao professor a adaptacéo de regras oficiais as diversas
fases de desenvolvimento das criancgas e as realidades das comunidades, recriando-as para
atender a objetivos educacionais (STALLIVIERI, 2017).

As praticas derivadas dos esportes mantém, essencialmente, suas
caracteristicas formais de regulacdo das acdes, mas adaptam as demais
normas institucionais aos interesses dos participantes, as caracteristicas do
espaco, ao numero de jogadores, ao material disponivel (BRASIL, 2017,
p.215).

A competicdo pedagdgica e os festivais esportivos, geralmente eventos culminantes
dessa pratica, permitem tais adapta¢des, ampliando a possibilidade educacional e as
ferramentas de intervengédo (SCAGLIA; MEDEIROS; SADI, 2006). Nesse sentido, Scaglia et
al. (2008, p. 39) afirmam ser possivel “[...] promover a restauracdo do humano, face a
necessidade de construirmos um mundo melhor, a partir das virtudes educativas existentes

na competicao pedagadgica”.

Diante dessa perspectiva, os festivais esportivos constituem o objeto do presente
estudo, que focaliza mais especificamente o Festival de Jogos promovido pela Secretaria
Municipal de Educacéo (SMED) de Toledo — PR.

Realizado anualmente desde o ano de 2013, tal festival reine aproximadamente
1.500 alunos do 5° ano do Ensino Fundamental das 36 escolas publicas municipais, que
participam de modalidades de jogos pré-desportivos, de jogos de tabuleiro e de um circuito

de atividades de atletismo.

Para chegar a esse quadro e as praticas pedagogicas que 0 sustentam -
amplamente discutidas ao longo deste estudo —, um arduo caminho foi percorrido, com
estudos e discussbes que envolveram os conceitos de esporte educacional. Esse trabalho

pedagdgico coletivo € amparado pela BNCC.
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As praticas corporais podem ser objeto do trabalho pedag6gico em qualquer
etapa e modalidade de ensino. [...] Alguns critérios de progressédo do
conhecimento devem ser atendidos, tais como os elementos especificos
das diferentes praticas corporais, as caracteristicas dos sujeitos e o0s
contextos de atuacdo, sinalizando tendéncias de organizacdo dos
conhecimentos (BRASIL, 2017, p.219).

No ano de 2005, os primeiros professores de Educacéo Fisica da Rede Municipal de

Ensino de Toledo tomaram posse, apGs aprovacao em concurso publico.

Dai em diante, as competicbes esportivas escolares do municipio foram
intensificadas, mas ocorriam no modelo esportivo tradicional, com a participacdo das

selecdes das escolas em modalidades institucionalizadas, sob suas regras internacionais.

Essa situacdo perdurou até 2013, quando foi langcada a ideia de um modelo mais
participativo, diante da necessidade de oportunizar a participacdo de todos os alunos que
cursavam o quinto ano. O modelo inspirador foi 0 do municipio vizinho de Marechal Candido
Rondon — PR, que realizava anualmente um Festival de Jogos Infantis para alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em regime de colaboragcdo entre o municipio e a
Universidade do Oeste do Parana (UNIOESTE). O evento apresentava fortes caracteristicas
do esporte educacional, pelo cunho participativo, inclusivo e pautado no curriculo escolar,
com atividades selecionadas a partir dos contelldos de cada ano/série (BRANDL NETO,
2006).

Toledo possui aproximadamente dez mil alunos nos anos iniciais do ensino
fundamental. Por esse motivo, a opgéo foi de atender somente aos alunos dos quintos anos
do ensino fundamental em um evento culminante, uma vez que se espera que o0s alunos

possam ingressar e finalizar essa etapa de escolarizagdo na mesma rede.

Assim, € oferecida aos alunos a oportunidade de participagdo nesse evento
esportivo como momento de interacdo, aprendizagem, congragamento e participacdo, um

ponto de culminéncia do processo formativo, em especial da Educacéo Fisica.

Este estudo se justifica, pois, pela possibilidade de apresentar e analisar esse
evento, que apresenta uma mudanca estratégica, ja que foi antecedido por eventos
esportivos tradicionais. O Festival de Jogos em questao foi pensado, construido e realizado

como um evento de culminancia, sob preceitos do esporte educacional constantes na
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literatura, conforme preconizam os trabalhos de Reverdito et al. (2008), Scaglia et al. (2011),

Gonzalez, Darido e Oliveira (2017), entre muitos outros.

Sao trés os sentidos atribuidos ao esporte educacional: conceito teorico, termo
técnico da politica publica e denominacédo de um tipo especifico de intervengéo pedagdgica
(GONZALEZ et al., 2014). O Festival de Jogos de Toledo caracteriza-se, pois, como

culminancia de uma intervencao pedagogica de esporte educacional.

Entendemos que discutir as bases da criacdo e evolugcdo do referido festival e
apresentar seu modelo de realizacdo sédo agbes passiveis de contribuicdo para o suprimento
da escassez de publicacbes de estudos de caso sobre competicdes e festivais esportivos

escolares.

Ao compor o curriculo da Educagdo Fisica escolar, as competicdes esportivas
escolares podem ser tematizadas tanto no aspecto organizacional (com os alunos
participando da organizacdo e desenvolvimento) quanto na pratica esportiva em si,
contemplando aspectos relativos as dimensdes conceitual (0 que se deve saber),
procedimental (o que se deve saber fazer) e atitudinal (como se deve ser) dos contetdos
(COLL et al., 2000).

Sob essa perspectiva, Tubino (2010) argumenta que a coparticipacdo dos estudantes
na organizagdo e realizacdo de competicbes escolares precisa compor 0S
processos/curriculos escolares, pela ampliacdo de possibilidades, para além da simples

participagdo em eventos pré-concebidos.

Ensino Aulas Jogos Festival de Jogos PR d? SHpETE
Fundamental — N~ e . educacional na
12 Ciclo Educagdo \ Iniciagdo (52 ano) escola e na
Fisica Esportiva comunidade

Figura 1: Sistematizacdo da Dissertacéo.
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Fonte: a autora.

Diante do exposto, estabelece-se a hipotese acima configurada, de uma “via de méao
dupla” (componente curricular — evento culminante), gerando os seguintes questionamentos
de partida para este estudo: quais séo as contribuicdes do Festival de Jogos de Toledo para
0 ensino do esporte nas aulas de Educacao Fisica, e vice-versa? Qual a contribuicdo desse
processo para a formacdo de uma nova concepcido® de prética esportiva? A busca pela

resposta a esses questionamentos fomentou a elaboracéo dos objetivos do estudo.

! No imaginario social, gerado pelo conceito do esporte contemporaneo, a pratica esportiva esta
associada ao esporte de rendimento, ocasionando um alto indice de desisténcia e ignorando a
possibilidade de praticas sociais (RUBIO, 2006). Tal conceito, levado para a escola, formou “néo
praticantes” durante décadas (DARIDO, 2004).
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2 OBJETIVOS

2.1.

2.2.

Objetivo Geral

Analisar o Festival de Jogos de Toledo — PR como evento culminante de um

processo de educacéo por meio do esporte no Ensino Fundamental.

Objetivos Especificos

Apresentar o modelo do Festival de Jogos de Toledo/PR;

Identificar as contribuicbes do Festival de Jogos de Toledo/PR para a pratica
pedagogica diéria dos professores de Educagéo Fisica e regentes de classe;

Discutir os aspectos formativos, organizacionais, de inclusdo e de participagdo sob

Gtica dos sujeitos envolvidos com o Festival de Jogos de Toledo/PR.
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3 O CONCEITO DE FESTIVAIS DE JOGOS E O
CASO DE TOLEDO - PR

Neste capitulo, a revisdo de literatura (3.1 e 3.2) trata da trajetoria historica tracada a
partir da vertente critica da Educagéo Fisica brasileira com relacdo ao esporte, passando
pelo conceito de esporte educacional e pelo estabelecimento de uma pedagogia do esporte
atenta aos aspectos de formac¢do humana, chegando até o modelo de festivais esportivos

como uma alternativa as competicdes esportivas escolares.

Na sequéncia, apresentaremos o formato do Festival de Jogos de Toledo (3.3),

concebido a partir dos conceitos apresentados.

3.1. A influéncia da vertente critica da Educacado Fisica na concepcdo dos

Festivais de Jogos

Historicamente, o ensino do esporte e as competi¢cdes escolares que reproduzem o
esporte de alto rendimento resultam em sérias criticas na &rea da Educacdo Fisica no
Brasil. Em contraponto, a fim de cumprir sua funcdo pedagodgica, 0s eventos esportivos
escolares devem ser projetados, pensados e orientados sob uma 6tica diferenciada,
baseada nos objetivos educacionais, no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e nos
objetivos do componente curricular Educacao Fisica, parecendo inadequada a organizagéo
de eventos escolares sustentados apenas como atividades esportivizadas, que néo
possuam um fim em si mesmas (REVERDITO et al, 2008). Sob esse prisma, as

competicbes educacionais deveriam ter como principio “[...] a retomada da ideia de
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pedagogia do esporte vinculada as festas esportivas realizadas nas escolas, municipios,

e/ou regides, isto €, sem a caracterizacao de etapa de disputa” (SCAGLIA et al., 2011, p.5).

Raizes desse processo sao identificadas nos anos 1980, por meio de um “movimento
renovador”, que discutiu o papel da Educagéo Fisica nas escolas (BRASIL, 1997). Nesse
interim, o esporte era praticado com o objetivo reducionista e excludente de deteccdo de

talentos esportivos, cujo desempenho estava atrelado a aptiddo fisica e aos métodos
gindsticos, firmados nos principios bioldégicos (BRACHT, 2005).

O movimento renovador tentou aproximar a Educacéo Fisica das outras disciplinas
escolares e das teorias criticas da Educacao daquele momento histérico. Modificaram-se a
organizacao, os objetivos e 0s principios pedagogicos, relacionando-os a questdes politicas
e sociais, a partir, entdo, de tendéncias criticas. Com muitos enfrentamentos no campo
intelectual, esse movimento foi bastante contundente, conduzindo um processo de reflexdo

e mudancgas de paradigmas (BRASIL, 1997).

Um grupo de pesquisadores denominado “coletivo de autores” (SOARES et al.,
1992) exerceu forte influéncia sobre a Educacao Fisica brasileira na época. Tais autores
preconizavam que “[...] o ensino do esporte possibilita seu entendimento como pratica social
construida socialmente, que pode ser criticamente assistida e alterada, criativamente
ensinada, exercitada” (SOARES et al.,1992, p. 15), e baseavam suas concepc¢bes em
objetivos escolares que preconizavam o desenvolvimento do coletivo e o0 comprometimento

desse coletivo com a solidariedade e o respeito ao ser humano.

Mesmo em escala bastante reduzida em relacdo aos anos 1980 e 1990, o quadro de
preocupacdo com a transferéncia do sistema esportivo de alto rendimento para o
componente curricular da Educagdo Fisica adentrou os anos 2000, persistindo até o
momento atual. Entende-se que essa transferéncia acarreta uma nao responsabilizacéo
pedagolgica sobre a acdo docente, além de uma busca exclusiva por resultados em
competicbes. Sob esse modelo, entende-se que o esporte ndo pode ser considerado um

aliado direto as expectativas de aprendizagem (BRASIL, 2017).

Perez Gomes (1998) entendia que a escola precisava, haquele momento, avancar da
mera reproducdo a reconstru¢do critica do conhecimento e da experiéncia. No caso da
Educacao Fisica, o discurso predominante de total repudio ao modelo de esporte de
rendimento (década de 1980) comeca a ser debatido e efetivamente reconstruido, a partir

de propostas mais exequiveis, na década de 1990.
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Por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBen) 9394/96
(BRASIL, 1996), a disciplina Educacdo Fisica passa da condicdo de atividade fisico-
desportiva a de componente curricular. Nessa nova realidade, o papel pedagogico da
disciplina passa a ser tanto formativo quanto informativo. Formativo, abordando aspectos
relacionados ao desenvolvimento fisico, social e psicolégico dos alunos; informativo,
abordando aspectos relacionados a transmissao e a producdo do conhecimento, vinculados
ao objeto de estudo da area: o movimento humano (OLIVEIRA, 2004; KRAVCHYCHYN;
OLIVEIRA; CARDOSO, 2008).

Antecedendo essa significativa mudanca, Betti (1991) ja vislumbrava para os
conteudos esportivos uma nova e ampliada perspectiva pedagdégica, por meio de atividades
formativas e de aquisicdo de conhecimentos sobre o esporte nas escolas, sugerindo
abordagens de situacdes positivas e negativas sobre o contetdo. Positivas, como o espirito
de superacao, lealdade, generosidade, cooperacdo e respeito ao adverséario; e negativas,
como a busca pela vitéria a qualquer preco, a violéncia, o doping e as fraudes, que
infelizmente permeiam o ambiente esportivo. O autor afirma que o esporte “[...] hdo possui

nenhuma virtude magica. [...] E aquilo que se faz dele” (BETTI, 1991, p.54).

Sendo assim, por si sO, a competicdo esportiva ndo se mostra um problema. Turpin
(2002) observa que a competicdo pode promover a cooperacgao e diversos valores sociais, e
que os eventos esportivos devem apresentar diferentes tipos de tarefas individuais,

cooperativas e de oposicdo, sem a obsessao pela vitoria a qualquer custo.

Considerando a conexdo entre atividades curriculares (realizadas na disciplina
Educacdo Fisica) e extracurriculares (como os festivais esportivos), que compdem (ou
deveriam compor) o PPP das escolas, as competicdes educacionais precisam retomar a

ideia de uma pedagogia do esporte vinculada as festas esportivas (SCAGLIA, et al., 2011).

Os objetivos primordiais do esporte educacional devem estar presentes também em
eventos interescolares. Para tanto, deve-se facilitar as relagdes entre os atores sociais, para
gue os eventos sejam pensados, gerados e desenvolvidos pelos principios, objetivos e

procedimentos pedagdgicos da disciplina Educacgéo Fisica (TUBINO, 2010).

Portanto, explicita-se a importancia da atuacdo do professor de Educacdo Fisica
enquanto educador nesse processo de integracdo entre o componente curricular e as

atividades extracurriculares, em consonancia com politicas publicas educacionais e, por
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conseguinte, com o PPP da escola, que orienta e posiciona também os demais docentes.

Enfim, a escola precisa ser um amplo espaco de oportunidades para a formacdo humana.

No caso do objeto deste estudo, os documentos legais que pautam a vida escolar
das instituicdes publicas de ensino do Oeste do Parana (AMOP, 2020) corroboram para a
materializacdo da oferta do esporte como elemento de integracdo e socializacao,

convergindo com os anseios da area, que vém sendo manifestados héa décadas.

Dessa forma, podemos afirmar que o Festival de Jogos de Toledo — PR pode ser
entendido como parte de um processo educativo e formativo, fomentado pela atuacédo dos
professores de Educacdo Fisica e regentes de classe — parceiros fundamentais nesse

processo — lotados nas escolas municipais.

A metodologia de trabalho que sustenta a proposta tem sido construida a muitas
maos, por meio de estudos, discussbes e avaliagdes. Tal processo continuo de construcéo
sera abordado especificamente adiante.

3.2. A influéncia dos preceitos da pedagogia do Esporte Educacional na

concepcao dos Festivais de Jogos

Considerado um documento pioneiro, a Carta Internacional de Educacgdo Fisica e
Esporte da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) apresentou a comunidade esportiva internacional, no ano de 1978, o
pressuposto do esporte como direito de todos (TUBINO, 2010).

Esse pressuposto rompeu com a perspectiva anterior do Esporte Moderno, de que o
esporte era uma prerrogativa dos talentosos e anatomicamente indicados, isto é, fez
0 esporte sair da perspectiva Unica do rendimento para perspectiva do direito de
todos as praticas esportivas (TUBINO, 2010, p. 28).

A convergéncia entre essa entdo nova perspectiva e a efervescéncia dos debates da

década de 1980 nas areas de Educacao Fisica e esportes no Brasil parecem ter contribuido
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para a inclusdo no texto Constitucional o dever do Estado de “[...] fomentar praticas

esportivas formais e ndo-formais, como direito de cada um” (BRASIL, 1988, Art. 217).

Na sequéncia, leis infraconstitucionais (BRASIL, 1993; 1998) introduzem e
contemplam o reconhecimento legal das trés manifestagbes do esporte: “esporte

educacional”, “esporte de participacao” e “esporte de rendimento”.

Conceitualmente, Tubino (2010) argumenta que o esporte educacional praticado na
escola, mesmo quando organizado a partir do formato de Jogos Escolares (com fases e
divisbGes classificatorias), precisa ser pautado por aspectos formativos. Porém, ressalta a
necessidade da oferta primordial do esporte ndo competitivo, com caracteristicas inclusivas,

participativas e cooperativas.

Ja como intervencao pedagdgica, Kravchychyn (2014, p. 14) observa que

[..] o esporte educacional carrega a missdo de materializar as
intencionalidades. Essa missdo comporta o compromisso de repensar as
formas tradicionais de ensino-aprendizagem, proporcionando ao aluno a
coparticipagdo nas atividades e nas tomadas de decis&o sobre o processo.

Dessa forma, é necessario que os professores acreditem na funcdo educativa do
esporte, nas possibilidades educativas da competicdo e, consequentemente, nos beneficios
da pratica pautada nesses principios aos seus alunos. Isso envolve a necessidade de
planejamento e efetivo envolvimento da comunidade escolar no desenvolvimento das

atividades.

Destarte, o “como fazer” passa a ser discutido. A pedagogia do esporte entra em
foco, por meio da abordagem de modelos de ensino e aprendizagem propostos por
pesquisadores do tema. De acordo com Darido e Barroso (2009), os estudos na area da
pedagogia do esporte no Brasil passaram a oferecer suporte para a atuacdo do professor de
Educacao Fisica, com vistas ao aprendizado esportivo eficaz e eficiente na Educacéao Fisica

escolar.

Na &rea da Educacéo Fisica, observa-se claramente um paradoxo entre a histérica
“cruzada” contra o tecnicismo (exacerbagao da técnica, a partir de modelos de treinamento)

dos anos 1980 e 1990 e o “rola bola” (jogo pelo jogo, sem comprometimento pedagdgico),
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infelizmente verificado como pratica comum na Educacdo Fisica escolar ainda na

atualidade, que em muito prejudica a legitimacéo deste componente curricular.

Com o avanco dos estudos e da aplicabilidade da pedagogia do esporte, houve o
incremento dos aspectos técnicos, taticos e educacionais, ndo os isolando nem dando

status de superioridade a nenhum deles.

A aquisicao da autonomia para a pratica esportiva para toda a vida € um objetivo
necessario para o ensino do esporte na Educacdo Fisica escolar (KRAVCHYCHYN;
OLIVEIRA; CARDOSO, 2008). Na possibilidade de oferta de atividades esportivas
extracurriculares, essa autonomia pode ser incrementada ja na idade escolar, levando-se
em consideracao as reais possibilidades da grande maioria dos alunos, de levar essa pratica

como meio de lazer e/ou promocao da saude.

Tais possibilidades podem ser ampliadas significativamente a partir do prazer pela
pratica, cuja chance de aquisicdo passa necessariamente pela ado¢édo de planejamentos e
praticas pedagogicas inclusivas e participantes, voltadas a aquisicdo da autonomia para a
pratica esportiva para toda a vida (OLIVEIRA, 2004; KRAVCHYCHYN, 2006; PALMA,;
OLIVEIRA; PALMA; 2010).

E possivel afirmar que os principios do desenvolvimento da personalidade da crianca
e do jovem estdo atrelados aos aspectos de cooperacdo, participacdo, coeducacao,
respeito, emancipagdo, convivéncia, garantia de direitos, entre outros valores comuns as
diversas modalidades esportivas, ao fair play e aos valores educacionais que a escola
também tem como dever trabalhar (TUBINO, 2010), evidenciando dessa forma, a
triangulagdo que pode acontecer e ser fortalecida pelo trabalho conjunto de escola,
Educacao Fisica e formacdo humana de qualidade. Portanto, torna-se fundamental “[...]
ensinar esporte no ambiente escolar e proporcionar ao educando o ensino-vivéncia e a
aprendizagem socioesportiva.” (DE ROSE JUNIOR, 2009, p.33).

Para efetivar o processo formativo, uma das estratégias defendidas por Parlebas
(1996) é a garantia da participacéo, por ser atrelada ao viés da inclusdo. Nessa mesma
perspectiva, Finck (2010) aponta que para o esporte fazer parte de um processo de
educacdo permanente, deve ser praticado e ensinado como um meio para a plena
realizacao dos alunos, sendo um instrumento de educacao para vivenciar derrotas, vitorias e

toda a experiéncia esportiva nas dimensdes atitudinal, conceitual e procedimental.
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O objetivo maior do esporte deve continuar sendo a expansdo a todos de
suas inUmeras possibilidades de atividades formativas. Dessa forma, é
importante e fundamental que o esporte seja tratado pedagogicamente de
forma mais abrangente. [...] O esporte na escola deve ser tratado
pedagogicamente, como 0 mais importante fendmeno sociocultural de
nossa época e todos os alunos devem usufruir desse conhecimento
(FINCK, 2010, p.85).

Sobre as competicdes esportivas que privilegiam o processo educacional, Marques e
Oliveira (2002) salientam aspectos basicos a serem considerados, tais como conteddo
diversificado, multidisciplinaridade e respeito as fases de desenvolvimento dos alunos.

Galatti et al. (2008) preconizam a participacdo em atividades competitivas n&o
formais no processo de aprendizagem esportiva, mais especificamente em festivais
esportivos, com énfase pedagdgica. Os autores ressaltam que tais eventos permitem uma
flexibilidade em relacdo a idade, tempo de jogo e regras, e também recomendam que nao
ocorra eliminacdo de equipes, que todos joguem indmeras vezes e que as adaptacdes que
porventura sejam necessarias atendam as necessidades, interesses e possibilidades dos
participantes.

Para Gonzalez, Darido e Oliveira (2017), os festivais esportivos podem ser
momentos de oferta de desafios diferentes aos alunos, bem como de quebra da rotina. Para
os autores, os Festivais promovidos como “pontos de culmindncia” serdo certamente

assimilados pelos alunos como motivagéo para a continuidade das atividades.

A adocdo do modelo de festivais esportivos €, portanto, parte de um
processo educacional mais amplo, no qual o conceito de evento de culminancia,
por si sO, ja prevé uma acdo pedagdgica integrativa, sob a qual as aulas de
Educacdo Fisica precisam ser planejadas e ministradas de acordo com o0s

pressupostos do esporte educacional, que permeia todo 0 processo.

3.3. O Festival de Jogos de Toledo — PR

CAPES

UgRN UFmG = pe— R FES

ufitem = ééUEM -

Universidade de Brasilia

unesp®




Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) S5ied

Para melhor entendimento sobre o evento que constitui 0 objeto deste estudo e de
suas caracteristicas gerais, faz-se necessaria uma descri¢cdo detalhada de seu formato e de

suas especificidades.

Durante o primeiro semestre de cada ano letivo acontece o Festival de Jogos das
escolas publicas de Toledo — PR, cujos participantes sdo alunos matriculados nos quintos

anos do ensino fundamental.

Os alunos sdo acompanhados no evento por seus professores de Educacao Fisica e
também por seus professores regentes de turma. Em alguns casos, coordenadores

pedagdgicos e/ou diretores escolares também compdem a caravana que conduz os alunos.

Os professores de Educacédo Fisica sdo responsaveis por ensinar e proporcionar a
pratica orientada, nas aulas da disciplina, as atividades desenvolvidas no Festival de Jogos.
Tais atividades séo definidas pelos professores em reunido coletiva com a Coordenacéo de
Educacao Fisica da SMED, antes do inicio de cada ano letivo, passando a fazer parte dos
conteudos do Componente Curricular Educacao Fisica.

J& os professores regentes acompanham a turma e auxiliam no rodizio dos times nas
atividades, assim como se disponibilizam para eventuais necessidades da participacédo dos
alunos.

No ano de 2019, compuseram o rol de contetudos das aulas de Educacéo Fisica,

sendo posteriormente incluidas como modalidades a serem disputadas nos Jogos:

= JOGOS PRE-DESPORTIVOS: Basquetebol Cesta Viva, Voleibol
Gigante, Handebol Cinco Passes e Futebol Trés Passes;

= JOGOS DE TABULEIRO: Damas, Xadrez e Domino;

= CIRCUITO DE ATIVIDADES DE ATLETISMO: corrida de 100 metros,

revezamento 4x100 metros e salto em distancia.

Os professores de Educacdo Fisica realizam a arbitragem das atividades. Trata-se
de uma arbitragem “pedagdgica”, pois sempre que necessario, 0s professores/arbitros
realizam intervencdes no intuito de dirimir possiveis davidas e esclarecer situacdes de jogo
gue envolvam aspectos técnicos e/ou disciplinares. Caracteriza-se, assim, uma acao

prioritariamente educativa.
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A SMED, por meio da Coordenacéo de Area da Educacéo Fisica, envia a relagéo
dos times para as escolas, com os alunos inscritos de forma aleat6ria e com varias escolas
num mesmo time, com objetivo de maior confraternizacdo e interacdo entre os alunos. As

equipes sdo identificadas por cores.

Como suporte, a SMED oferece o transporte das escolas até o local do festival, e
também um lanche, planejado pelo setor de Nutricdo e Merenda da SMED, para todos os

alunos participantes.

O local de realizacédo € seguro e fechado, com trés quadras poliesportivas, pista de
atletismo, banheiros, refeitorio e bebedouros. As instalacdes sdo de uma instituicdo
particular sediada no municipio, que participa da parceria com a SMED disponibilizando
gratuitamente suas instalacbes para o evento, diante do reconhecimento de seu valor

pedagdgico.

No momento que os alunos chegam ao local, sdo encaminhados pelos
organizadores para suas equipes, retornando aos professores de suas escolas de origem

apenas no momento de regresso aos seus estabelecimentos escolares.

Em Toledo, sob a influéncia do Festival de Jogos, outros eventos acontecem no
interior de algumas escolas, de forma a oportunizar para seus alunos mais um momento de

pratica compartilhada entre os mesmos. Podemos citar:

= JOCAFRI (Jogos da Escola Carlos Friedrich): acontece desde o ano de 2005-
2019, que também passou por alteracdes na sua aplicacdo. Nele, todas as
turmas participam, acontece em uma semana letiva, sendo um evento da
escola para o qual todos os funcionarios se dedicam,;

= JOGOS DA PRIMAVERA (Escola Ecolégica): utiliza os espacos da escola e
do estadio municipal, pois 0 mesmo é préximo. O evento acontece nos
horarios das aulas de Educacdo Fisica das turmas, e todas as criancas
participam;

= JOGOS DA ESCOLA DEZ DE MAIO: atividade iniciada como uma medida
escolar para promover a saude, incrementar mais momentos de brincadeiras,
mais gasto energético pelo aumento do movimento humano, pois apés
levantamento do perfil antropométrico das criangas, o resultado evidenciou
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que as criangas obtiveram escores elevadissimos quanto ao Indice de Massa
Corporal (IMC), sendo essa uma intervencdo na realidade escolar dos

professores de Educacéo Fisica e os demais membros daquela comunidade.

As escolas da cidade promovem também circuitos de atividades recreativas
relativo ao Dia das Criangas, bem como outras comemoragdes que as escolas tém

autonomia para oportunizar.

Para além do Festival de Jogos, percebe-se, portanto, um movimento
envolvendo varios setores da comunidade, com participacdo do poder publico e da
iniciativa privada, no sentido de proporcionar oportunidades de pratica do esporte

educacional na cidade de Toledo.
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4 METODOS

4.1. Universo da Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa descritiva, que tem por objetivo a descricdo das
caracteristicas de determinada populagéo ou fenbmeno, com aprofundamento do conteudo
do objeto de estudo, ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis, que podem ser
coletadas pela aplicagdo de questionarios e/ou entrevistas. Tal modalidade de pesquisa visa
descobrir a existéncia de associacdes entre variaveis, possivelmente atribuidas pelo
pesquisador (GIL, 2008).

A rede municipal de ensino, l6cus do estudo, possui 60 unidades educacionais,
subdivididas em 36 escolas (12 em distritos e zona rural; 24 na zona urbana), que oferecem

vagas na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

4.2. Participantes

Participaram do estudo 30 professores regentes e 22 professores de Educacéao Fisica
de turmas que participaram do Festival no ano de 2019, que compuseram as duas categorias

investigadas. Todos possuem vinculo de carreira no magistério publico municipal.

4.3. Instrumentos de Coleta de Dados
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Apbs a participacdo no Festival de Jogos de Toledo-PR do ano de 2019, os
participantes da pesquisa responderam a um questionario préprio a cada categoria (regentes
de classe e professores de Educacéao Fisica) composto de questbes abertas e fechadas. Para
os professores regentes de classe foi apresentado um questionario composto por 12
gquestdes; jA para os professores de Educacéo Fisica, o instrumento foi composto por 10

gquestdes.

Em ambos os casos, as questdes fechadas foram elaboradas mediante escala Likert,
versando sobre o tempo de magistério, acbes pedagdgicas relativas ao componente curricular
da Educacdo Fisica, e experiéncias com competicbes esportivas escolares e,
especificamente, com o Festival de Jogos de Toledo. As questdes abertas foram direcionadas

ao apontamento de aspectos positivos e negativos do Festival de Jogos de Toledo.

Os questionarios foram analisados e validados por trés professores Doutores da
Universidade Estadual de Maringd (UEM), com reconhecida experiéncia profissional e

producao cientifica na area da Educagéo Fisica escolar.

4.4. Procedimentos

Os questionarios foram enviados a SMED, analisados e aprovados por uma comissao
interna, composta por coordenadores de area designados pela Secretaria Municipal de

Educacéao.

A aplicagdo dos questionarios aconteceu logo apos a realizagdo do evento, ocorrido
no periodo de 03 a 07 de junho de 2019, na presenca da pesquisadora, a fim de dirimir
possiveis davidas na interpretagdo das questfes. Nao houve identificacdo dos participantes

nas folhas de resposta.

4.5. Aspectos Eticos
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A pesquisa foi autorizada pela SMED / Toledo — PR. Os participantes assinaram o

termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE).

O estudo foi aprovado pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da  Universidade Estadual de Maringh - COPEP/UEM  (CAAE
09307118.6.0000.0104).

4.6. Andlise e Apresentacao dos Dados

Os dados quantitativos foram analisados mediante estatistica descritiva (frequéncia e

percentual), e estdo apresentados em forma de gréficos (questdes fechadas).

Os dados qualitativos foram submetidos a analise de conteudo, segundo as indicacées
de Ludke e André (1986), que considera mensagens expressas por meio de palavras,
sentencas e paragrafos, de acordo com uma estrutura légica de expressodes e elocugdes. Tal
andlise passa por uma categorizagdo das respostas comuns, ou semelhantes, que estéo
apresentadas por meio de uma tabela, que apresenta a categorizacdo e os dados
guantitativos relacionados a questdo. Na sequéncia, estdo expostas citacdes de expressdes

na integra das falas dos participantes, em cada categoria de andlise (questao aberta).

Como meio de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, a identificacdo
dos mesmos é apresentada por meio de codigos. Os Professores Regentes do quinto ano

estdo codificados de R1 a R30; j4 os professores de Educacdo Fisica, de Pl a P22.
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5 RESULTADOS

As respostas as questfes apresentadas aos dois grupos (professores regentes de

classe e de Educacao Fisica) estdo apresentadas a seguir.

Quanto aos Gréficos, apresentam-se da seguinte forma: de 1 a 7, comuns aos
professores regentes de classe e de Educacao Fisica; e 8, apresentando respostas apenas

dos professores dos professores de Educacgéo Fisica.

As questbes trazem dados sobre os participantes da pesquisa, explorando os

BN

seguintes aspectos relativos a experiéncia docente, em consonancia aos objetivos do
estudo: planejamento de atividades; desenvolvimento dos alunos; experiéncias em
competicbes esportivas enquanto discente e, posteriormente, como docentes; experiéncias
anteriores com a proposta do festival e/ou propostas similares; e aspectos metodoldgicos

congruentes entre aulas de Educacéo Fisica e o Festival de Jogos.

O Grafico 1 explicita o tempo de atuacdo dos professores no magistério municipal.

20 - 24 anos

15a 19 anos
B Tempo de magistério
professor Educacao Fisica

10 - 14 anos
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1-4 anos
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Gréfico 1 — Tempo de atuacdo no magistério municipal de Toledo — PR

Fonte: a autora.

Conforme observado, oito professores de Educacdo Fisica (36,36%) atuam no
magistério municipal de Toledo por um tempo compreendido entre um a quatro anos; cinco
(22,72%) de cinco a nove anos de atuacéo; seis (27,27%), de 10 a 14 anos; um (4,54%) de
15 a 19 anos; e dois (9,9%) de 20 a 24 anos.

Entre os professores regentes de classe, nenhum atua por quatro anos ou menos;
sete (23,33%) atuam pelo tempo compreendido entre cinco a nove anos; nove (30%) entre
10 e 14 anos; sete (23,33%) entre 15 e 19 anos; e sete (23,33%) entre 20 e 24 anos.

O grupo de professores de Educacdo Fisica pode ser caracterizado como
relativamente novo, ja que mais de 50% dos participantes apresenta uma atuacao por nove
anos ou menos no servico publico. Em contrapartida, menos de 40% dos professores
apresentam mais de dez anos de atuagéo.

Devemos considerar que o ingresso dos professores de Educacéo Fisica se deu no
ano de 2005, com a realizacdo do primeiro concurso publico, para provimento do cargo de
Professor de Educacéo Fisica na cidade de Toledo — PR, com lotagdo especifica na SMED.
O que havia, anteriormente, era o cargo de Técnico Desportivo, lotado na Secretaria
Municipal de Esportes e Lazer (SMEL) os quais ndo atuavam nas escolas, apenas com

escolinhas de treinamento para determinadas modalidades esportivas.

Anteriormente a esse concurso, guem ministrava as aulas do componente curricular
Educacao Fisica era o professor regente de classe, desde as turmas da Educacéo Infantil

até Ensino Fundamental nos anos iniciais.

Essa realidade parece recorrente na educagéo brasileira. Com algumas dificuldades
ainda maiores, como a ndo existéncia de um curriculo que ancorasse esse componente
curricular, sem local adequado para a préatica das aulas, dentre outros problemas relatados
em Limeira—SP — cidade com caracteristicas populacionais e socioeconémicas similares as
de Toledo—PR —, que absorveu os professores de Educacédo Fisica nesse contexto apenas
no ano de 2013 (PEREIRA et al., 2016).
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A LDBen (BRASIL, 1996) criou condicbes para que concursos publicos
acontecessem pelo Brasil afora, a fim de suprir a necessidade imposta pelo entdo novo
status de componente curricular atribuido a Educacéo Fisica, permitindo a criagdo do cargo
de Professor de Educacéo Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, ao
longo dos anos, tais condi¢cdes parecem nao ter alcancado a efetividade pretendida, bem
como ainda perduram equivocos sobre a condicdo de componente curricular nesse nivel de
ensino, por vezes entendido ainda como mera atividade, como se pode observar em
situacBes de oferta de praticas esportivas promovidas dentro das escolas por profissionais
ou até leigos, em substituicdo ou para suprir a auséncia das aulas de Educacdo Fisica
(MELO, 2005; KRAVCHYCHYN, 2014).

JA o grupo de professores regentes apresenta maior experiéncia no magistério
publico municipal. O primeiro concurso publico para professor em Toledo — PR aconteceu no
ano de 1990. Anteriormente eram assinados contratos de trabalho especificos para os
profissionais da Educacéo. Foi nesse periodo que se conquistou a elaboragédo do Plano de
Cargos e Salarios dos funcionarios publicos municipais expressos no Estatuto dos
Servidores Publicos Municipais de Toledo, consolidado pela Lei N° 1.6121, de 28 de
novembro de 1990 (TOLEDO, 1990).

Por conta do tempo de servico, no inicio de cada ano letivo, os professores regentes
de classe geralmente escolhem as turmas (entre 1° e 5° ano) para as quais irdo lecionar, por
suas preferéncias com os conteddos a serem trabalhados, ou pelo trabalho a ser
desenvolvido em idades maiores. Nesse processo, séo respeitados os quesitos de escolha
de turma do municipio de Toledo, segundo o Estatuto dos Servidores Publicos (TOLEDO,

1990), bem como os regimentos escolares.

E comum que as turmas mais disputadas pelos professores mais experientes, sejam
as turmas dos quintos anos. Essas turmas sdo avaliadas bianualmente na prova do Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), também conhecido como a prova do
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB). As turmas do quinto ano também
gozam de maior autonomia com relacdo aos estudos, fato que aproxima professores com

mais tempo de rede da escolha para lecionar nas referidas turmas (FERNANDES, 2014).

Na sequéncia, com vistas a verificacdo de aspectos integrativos entre os dois grupos

de professores, estes foram questionados sobre aspectos relacionados ao planejamento
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conjunto, entre os dois grupos (Grafico 2) e com outros professores das escolas em que

atuam (Grafico 3).

Sempre
] B Resposta Professor Educacao
As vezes Fisica
7 B Respostas Professor Regente
Raramente
Nunca
1 1 1 1

Gréfico 2 — Frequéncia de planejamento conjunto entre Professores Regentes e
Professores de Educacéo Fisica

Fonte: a autora.

Conforme observado, cinco professores de Educagéo Fisica (22,72%) responderam
que nunca realizam planejamento conjunto; oito (36,36%) que raramente o realizam; sete

(31,8%) que as vezes o realizam; e apenas dois (9,9%) que sempre o realizam.

No que tange aos professores regentes de classe, 18 (60%) relatam nunca realizar
planejamentos em conjunto; sete (23,33%) que raramente o realizam; cinco (16,66%) que as
vezes 0 realizam; e apenas um professor (3,33%) expressa que sempre realiza

planejamentos conjuntos.

Mais da metade dos professores de Educacgdo Fisica afirmam que nunca ou
raramente realizam seus planejamentos escolares com os professores regentes, realidade
distante da ideal. Segundo Fazenda (2006), todos os docentes que ministram aulas para
determinada série/ano precisam considerar seus alunos como seres integrais. Sob esse
entendimento, o0s planejamentos interdisciplinares e  participativos tornam-se

imprescindiveis.
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Para uma visdo ampliada, o Grafico 3 apresenta dados sobre a integracdo dos dois

grupos pesquisados e demais professores na execucao de planejamentos interdisciplinares.

Sempre
As vezes = Prqfessor Educacio
Fisica
Raramente
B Professor Regente
Nunca
T I/ T 1
0 5 10 15 20

Grafico 3 — Planejamento do Professor Regente e do Professor de Educagéo Fisica em
conjunto com os Professores das outras disciplinas.

Fonte: a autora.

Conforme representado no Gréfico 3, quatro professores de Educacgdo Fisica,
(18,18%) afirmaram nunca planejar em conjunto com professores de outras disciplinas; nove
(40,9%) expuseram que raramente planejam; nove (40,9%) responderam que as vezes

planejam; nenhum professor assinalou a alternativa “sempre.

Quanto aos professores regentes de classe, verifica-se que dois (6,66%) nunca
planejam de forma conjunta com outros professores; sete (23,33%) raramente o fazem; 17
(56,66%) as vezes planejam em conjunto; e quatro (13,33%) afirmam que sempre realizam
0s planejamentos em conjunto com 0s outros professores que ministram aulas para as

turmas de quinto ano.
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A acdo de planejar constantemente é vista apenas como “[...] atividade meramente
burocratica, apenas uma exigéncia da escola ou um documento de gaveta” (TORMENA,
2010, p.5).

Motivos como imprevisibilidade e dinamicidade do trabalho em sala, falta de tempo,
descrenca em mudancas (que leva a repeticdo sisteméatica), e ainda o pensamento de que
nada vai mudar, bastando assim repetir o que ja tem sido feito, apontados por Vasconcellos

(2009), fazem parte das queixas rotineiras no ambiente escolar.

Porém, entendendo que “[...] planejar € uma ag¢do e uma decisdo deliberada, por
meio de recursos possiveis, [...] € agir em funcao de finalidades, objetivos e metas, de um
futuro que prevé resultados desejados” (OLIVEIRA et al., 2009, p. 237), é necessario

valorizar essa agao.

Entendendo a importancia do planejamento na pratica docente, a LDBen (BRASIL,
1996), em seu artigo 67, aponta que 0s sistemas de ensino deverdo promover a valorizagcédo
dos profissionais da educacéo, assegurando-lhes — inclusive nos termos dos estatutos e nos
planos de carreira do magistério publico — periodo reservado a estudos, planejamento e
avaliacdo incluido na carga de trabalho.

Sob 0 mesmo entendimento, a Lei Estadual n° 13807/2002 (PARANA, 2002) dispde
sobre hora-atividade como periodo dedicado a atividades extraclasse, dentre as quais se
destaca o planejamento.

Regionalmente, o curriculo da AMOP nos apresenta um conceito em relagdo aos

momentos de planejamento:

O ato de planejar € configurado em uma acéo politica e técnica, visto que,
como acgdo politica, o professor procede a andlise do contetido escolar e do
processo educativo em uma perspectiva mais ampla, implicando tomada de
decisdes sobre para qué e como abordar os contelddos de ensino. Na
qualidade de acdo técnica, conhecendo o processo de desenvolvimento
humano, compreende suas responsabilidades como mediador e promotor
desse desenvolvimento por meio de a¢bBes pedagogicas devidamente
planejadas, assumindo 0s compromissos de organizar 0 processo
educativo, considerando a consecu¢do dos objetivos e/ou a sua
reorganizacdo. Frisa-se, nesse contexto, que essas duas dimensdes
(politica e técnica) séo indissociaveis (AMOP, 2020, p.64).
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Estabelecida a condicdo necesséaria do planejamento individual, as questbes que
geram os Gréficos 2 e 3 investigam a efetiva acdo de planejar em conjunto, tratando da
interacdo entre os dois grupos investigados (Gréfico 2) e da interacdo destes com outros
educadores da escola, que atuam junto a suas turmas. Em ambos 0s casos, 0s resultados

apontam para uma integracao ainda timida.

Sobre a Educacgédo Fisica Escolar, a esta parece ser atribuida uma classificacdo de
segunda ordem, ou seja, de disciplina de menor valor, podendo ser uma das causas para
sua nao integracdo a um projeto maior, por sua caracteristica particular de pensar o
movimento humano (MACHADO et al., 2010). Como ressalta Pereira (2004, p. 65),

[...] um crescente envolvimento de muitos professores de Educacéo Fisica,
na busca por colocar no conjunto e no patamar das outras disciplinas nao
significa submeté-las as outras, e sim, dialogar sobre os projetos
pedagdgicos especificos, pensados no coletivo docente das escolas. E
evidente, que ndo se trata de uma simples modificacdo de pensamento, e
sim de lutar contra valores que, de certa maneira, estdo enraizados no
trabalho dos professores e vém passando de geracdo em geracao.

Muito conhecimento ja foi produzido sobre a Educacéo Fisica Escolar pelas matrizes
tedricas educacionais, entretanto, aparentemente ha empecilhos para sua chegada efetiva
como componente curricular ao chdo da escola, dificultando agles interdisciplinares
(DARIDO, 2005).

A partir dos escores apresentados nos Quadros 2 e 3, podemos continuar a pensar
sobre as dificuldades apresentadas sobre o acompanhamento nas aulas de Educacéo
Fisica por parte dos professores regentes na realidade pesquisada. A maioria ndo o realiza,
utilizando esse tempo para o planejamento individual e correcdo de provas, entre outros
trabalhos.

Essa dificuldade integrativa pode ser atribuida a uma série de fatores comumente
verificados no Brasil, como: estrutura precaria, pouco tempo de trabalho pedagdgico letivo e
coletivo, os horarios de trabalho pedagdgico alternados, falta de coordenacao pedagdgica
para estabelecer as ligacdes necessarias entre seus pares e formacdo positivista,
fragmentada do conhecimento com estudos pedagogicos compartimentados (SANTOME,
1998; KLEIN, 2001; AUGUSTO; CALDEIRA, 2007).
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Nesse sentido, no ambiente pesquisado, parece haver necessidade de
aprimoramento do planejamento e das acfes interdisciplinares. Fazenda (2006, p. 91)
afirma que “[...] a interdisciplinaridade € uma exigéncia para melhor compreensao da
realidade que ela nos faz conhecer”. A mesma autora ressalta a importancia para a

formacdo humana e, principalmente, dos professores.

Sendo assim, as ac¢des conjuntas merecem destaque e devem ser buscadas pelos
atores escolares, e esse entremeio também pode ser efetivado pela figura do coordenador
pedagdgico, pois ele cabe deve ter a visdo do “todo”, para orientar as partes e suas acoes

coletivas. A Resolucdo n° 04/10 CNE/CEB, sob a necessidade ora exposta, indica:

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos
teméticos, perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocucao entre
os saberes e os diferentes campos do conhecimento (BRASIL, 2010, n.p.).

Uma das principais dificuldades para a concretizacdo de planejamentos
interdisciplinares e participativos parece consistir na elaboragdo e aplicacdo de politicas
publicas que efetivem direitos dos professores quanto a hora-atividade e a oferta de
formacéo inicial e continuada de qualidade, como formas de efetivacdo do planejamento a

curto, médio e longo prazo (PRADE CONTE, 2016).

Enfim, por falta de tempo, interesse ou preparo, o exercicio docente, na maioria das
vezes, ignora a intervencdo de outras disciplinas na realidade (GOULART et al., 2011).
Embora néo seja o foco deste estudo investigar as causas dessa situacdo, estas vém a tona

recorrentemente.

Viabilizar essa acédo coletiva é missdo da gestdo escolar. Horas reservadas a cada
professor para o trabalho pedagd6gico em equipe ndo podem ser alocadas em dias
diferentes, ndo podendo também ocorrer a liberacao de alunos para o planejamento coletivo
(TAKADA, 2009).

O planejamento escolar deve garantir vez e voz, trocas, aprendizagens e
compartilhamentos a todos os envolvidos nesse processo (GANDIN, 2001). Mas como
garantir essa premissa? O Planejamento Participativo se apresenta como uma possibilidade

real e vidvel para grupos escolares, pois
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[...] parte do principio de que a pessoa humana condenada, por sua
racionalidade, a realizar algum tipo de planejamento, estd sempre
ensaiando processos de transformar suas ideias em realidade. Embora néo
o faca de maneira consciente e eficaz, a pessoa humana possui uma
estrutura basica que a leva a divisar o futuro, a analisar a realidade e a
propor acdes e atitudes para transforma-la (GANDIN, 2001, p.83).

Verificou-se, portanto, certa dificuldade dos dois grupos em concretizar a agdo de
planejar, seja entre si, seja em conjunto com outros educadores atuantes junto a suas
turmas, tanto em relacao especificamente aos contetdos trabalhados (interdisciplinaridade)
quanto ampliando a discussdo a outros aspectos que envolvem a formacdo dos alunos

(planejamento participativo).

Mas h& condicbes prévias para tais agbes? Ha interacdo suficiente entre os

professores de Educacao Fisica e os regentes de classe para a¢des educativas conjuntas?

Se o0 planejamento em conjunto claramente apresenta dificuldades no ambiente
pesquisado, a discussao sobre o que ocorre nas turmas — individual ou coletivamente —
pode contribuir para a aproximacdo dos professores que atuam junto as mesmas e,

conseguentemente, para o processo educacional.

Entendendo essa interatividade como essencial, apresentamos aos professores
participantes da pesquisa uma questao para investigar o quao se sentem confortaveis para

interagir entre si em relacdo ao processo educacional.

Sendo assim, o Gréfico 4 ilustra o sentimento de confortabilidade dos professores
para discutir aspectos do desenvolvimento dos alunos dos quintos anos, aos quais ambos

0S grupos ministram suas aulas.
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Gréfico 4 — Confortabilidade na discussao sobre aspectos do desenvolvimento dos alunos
entre o professor Regente e o professor de Educagéo Fisica

Fonte: a autora.

Nesta pergunta, as opg¢des “nunca” e “raramente” ndo foram selecionadas pelos
professores de Educacao Fisica. Neste grupo, trés professores (13,63%) externaram que as
vezes se sentem confortaveis para discutir sobre o desenvolvimento de seus alunos com o
professor regente de classe; e 19 (86,36%) manifestaram que sempre se sentem

confortaveis para tanto.

Entre os professores regentes de classe, ndo foi registrada a escolha da opc¢éo
“nunca”; dois deles (6,66%) regentes responderam que raramente se sentem confortaveis
em discutir sobre o desenvolvimento dos alunos com o professor de Educacédo Fisica; oito
(26,66%) afirmam que as vezes se sentem confortaveis; e 20 (66,66%) dizem que sempre

se sentem confortaveis.

A partir das respostas, os professores de Educagédo Fisica parecem conscientes de
seus conhecimentos especificos desenvolvidos nas aulas, e o0os reconhecem como

importantes para a formagéo omnilateral dos alunos, pois apresentam confianca e conforto
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para discutir sobre o desenvolvimento destes com os professores regentes de turma. Os
percentuais apresentados demonstram a disponibilidade dos professores de Educacéo

Fisica em contribuir para uma ampla formacao de seus alunos.

Quanto aos professores regentes de classe, sob a ponderacdo em virtude da
caracteristica de unidocéncia (ensino de uma gama variada de contetdos de diversas
disciplinas), estes podem sobrecarregados, fator que possivelmente os leva a dedicar
menos atencado a disciplina que é ministrada por um professor especialista, transferindo a

responsabilidade e dedicando seu tempo a outras tarefas pedagdgicas.

No entanto, a aproximacédo pode trazer inimeros beneficios aos alunos para além da
oferta de aulas com professores de Educacéo Fisica, com embasamento tedrico e pratico
especifico nessa area de conhecimento. Este pode auxiliar o professor regente no processo
de ensino-aprendizagem e vice-versa, pois o0 movimento humano deve estar atrelado ao
desenvolvimento intelectual (HENN BRANDL; BRANDL NETO, 2013).

Segundo Rosério e Darido (2005), as experiéncias anteriores dos professores de
Educacao Fisica com as aulas da disciplina e com o esporte em muito influenciam sua
pratica docente e sua vida cotidiana (pratica de atividades fisicas). Com relacdo aos
regentes de classe, essas experiéncias podem se refletir em conceitos adquiridos e no estilo
de vida, elementos passiveis de provocar a reflexao diante de uma proposta diferenciada de

competicbes pedagogicas.

Diante disso, o grafico 5 expbe a experiéncia de participacdo em competicdes

esportivas enquanto alunos do ensino fundamental, de ambos os grupos.

® Professor Regente

sim

® Professor de Educacao Fisica

&CAPES

ava
AvavaY

unesp
ufktem




Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Gréfico 5 — Participacao dos professores em eventos esportivos enquanto estudantes do
ensino fundamental

Fonte: a autora.

Conforme visto acima, 14 Professores de Educacao Fisica (63,64%) participaram de
eventos esportivos enquanto alunos do ensino fundamental; e oito (36,36%) nao

participaram.

Entre os professores regentes de classe, 19 (63,33%) participaram de eventos

esportivos quando foram alunos do Ensino Fundamental; e 11 (36,66%) nado participaram.

Portanto, em ambos os grupos encontramos a maioria de participantes, em relagéo
aos que ndo tiveram essa oportunidade. Ainda assim, praticamente um terco de n&o
participacdo denota o que a literatura da Educacdo Fisica apresenta, sobre uma
predominancia de competicdes que, historicamente, privilegiaram a seletividade em
detrimento a participacdo (SOARES et al., 1992; BRACHT, 2005; TUBINO, 2010).

De qualquer forma, com uma maioria tendo vivenciado experiéncias ha uma ou duas
décadas atras, entendemos que a contribuicdo desses docentes pode ser significativa

guando da andlise de uma proposta diferenciada de competigéo.

Como eventos culminantes, os Festivais de Jogos vém sendo valorizados na
literatura que trata do esporte educacional no Brasil nos ultimos anos (REVERDITO et al.,
2008; GONZALEZ; DARIDO; OLIVEIRA, 2017).

Entendendo as possiveis — até provaveis — diferencas entre as experiéncias dos
professores de ambos os grupos e o modelo que é objeto deste estudo e o confronto com
diferencas que possam ser apontadas em relacdo as suas experiéncias, apresentamos aos
professores que tiveram experiéncias com competicdes escolares a possibilidade de apontar
a principal caracteristica das competicdes escolares de que participaram. O Grafico 6

demonstra a caracteristica predominante dos referidos eventos.
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Grafico 6 — Caracteristicas predominantes dos eventos esportivos vivenciados pelos
professores enquanto alunos do Ensino Fundamental.

Fonte: a autora.

Os professores de Educacdo Fisica apontaram o0s eventos esportivos que
participaram como tendo sido predominantemente: competitivos, por sete professores
(31,81%); seletivos, por um professor (4,54%); integrativos, por trés professores (13,63%); e
inclusivos, por trés professores (13,63%).

Ja os professores regentes, estes apontaram 0s eventos esportivos que participaram
como tendo sido predominantemente: competitivos, por sete professores (23,33%);
seletivos, por um professor (3,33%); integrativos, por oito professores (26,66%); e inclusivos,
por quatro professores (13,33%).

Percebe-se que a maioria dos professores participou de competicbes escolares que
advinham do modelo do esporte institucionalizado, com caracteristicas predominantemente

competitivas e seletivas.

Entretanto, provavelmente por conta dos intensos debates da década de 1980,
relacionados a busca de alternativas ao modelo do esporte moderno e a exacerbagédo da
vitoria a qualquer custo, cujos reflexos comecam a aparecer na década seguinte e no inicio
dos anos 2000 (TUBINO, 2010), mais de 20% ja apontaram caracteristicas integrativas e
inclusivas nos eventos de que participaram, quebrando o paradigma da transferéncia pura e

simples do formato do esporte de alto rendimento para o esporte escolar.
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Na perspectiva pedagogica, atividades competitivas e seletivas traziam consigo o
modelo tecnicista de aprendizagem, e as aulas de Educacdo Fisica eram desenvolvidas
segundo um modelo de treinamento, e serviam a descoberta de talentos para a
representacdo escolar em competicdes, numa perspectiva menor, e para a base de uma
pirAmide esportiva para a representacao nacional em competicdes de alto rendimento, numa
perspectiva ampliada (SOARES et al., 1992).

J& os modelos integrativo e inclusivo ressaltam os principios da promocéo de igualdade
nas oportunidades escolares, com a finalidade da obtengdo de sucesso no processo educativo de todos
os alunos (PARANA, 2016).

Pode-se afirmar que esse modelo, que recebe todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas — incluindo dificuldades diversas, necessidades especiais e deficiéncias — pareceu
assustador a primeira vista. A inclusdo de todos os alunos na escola é algo novo, e em eventos

esportivos escolares isso ndo é diferente.

No caso do Festival de Jogos que é objeto deste estudo, foi necessario que alguns pontos
especificos fossem considerados para 0 bom andamento do evento e efetivacdo real da participacdo de
todos. Num momento inicial, foi muito importante ouvir e trabalhar com os professores regentes, nas
reunides de formacdo continuada e de assessoramento. Dessa forma, trata-se de um evento construido

a muitas méos, que depende de todos para a aprendizagem e participagdo integral dos alunos.

Nesse processo, sdo incluidos alunos do espectro autista, deficientes fisicos, auditivos, visuais,
dentre outras tantas necessidades especiais. Algumas adaptacfes sao necessarias a fim de promover a

participacdo deles nas aulas de Educacao Fisica e no evento culminante.

A dindmica proposta exige troca de experiéncias e possibilidade de tomadas de decisdo entre
todos os seus agentes na organizacdo do processo ensino-aprendizagem. Sendo assim, foi solicitado
que os professores de Educacéo Fisica e regentes de classe — agora como docentes — dimensionassem

suas experiéncias nesse tipo de processo. O grafico 7 demonstra os resultados obtidos.
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Grafico 7 — Conhecimento prévio sobre Festivais de Jogos no modelo do realizado em
Toledo-PR

Fonte: a autora

Conforme demonstrado no gréfico 7, oito professores de Educacéo Fisica (36,36%)
responderam que desconheciam esse sistema de jogos; trés (13,63) conheciam
superficialmente; oito professores (36,36%) conheciam suficientemente; e trés (13,63%)

conheciam profundamente.

Entre o grupo de professores regentes, sete (23,33%) desconheciam o modelo; 12
(40%) conheciam superficialmente; oito (26,66%) conheciam suficientemente; e apenas um
(3,33%) respondeu que conhecia profundamente.

A contribuicdo da Educacdo Fisica escolar na formagdo do cidaddo exige a
elaboracdo de novas propostas de ensino, estratégias de organiza¢do dos conteudos, das
atividades que a Escolas desenvolve e participa, visando que essas estratégias rompam

com os modelos reducionistas (PEREIRA et al., 2016, p.1).

E possivel pontuar, diante das respostas, o carater de inovacdo do modelo em
guestao, visto que apenas quatro participantes da pesquisa (trés professores de Educacgéo
Fisica e um regente de classe) conheciam com profundidade esse sistema de competicao

antes do contato direto, ocorrido no Festival de Jogos de Toledo.
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Entendendo o Festival de Jogos de Toledo como um evento culminante e, sendo
assim, uma manifestacéo de contelidos apreendidos ao longo do primeiro ciclo da Educacao
Basica, especialmente do 5° ano, que traz o jogo e a introducdo aos esportes como
contetdos fundamentais, as respostas explicitadas pelo Grafico 8 sdo cruciais para 0s

objetivos do presente estudo.

Nesse grafico, constam apenas as respostas dos professores de Educacédo Fisica,
procurando identificar o nivel de aproximacdo entre a metodologia utilizada nas aulas da

disciplina e as atividades do Festival de Jogos de Toledo — PR.

b

b gﬁ‘;
e

%tg)t!.t

Sempre
As vezes
Raramente

Nunca '

Grafico 8 — Nivel de aproximacao entre a metodologia utilizada nas aulas da disciplina e as
atividades do Festival de Jogos de Toledo — PR.

Fonte: a autora.

Conforme ilustrado no gréafico 8, um professor (4,54%) assinalou que raramente as
atividades ministradas em aula se aproximam metodologicamente as do Festival de Jogos;
14 professores (63,63%) assinalaram que se aproximam; e seis (27,27%) que sempre ha tal

aproximacao. Nenhum dos professores assinalou a alternativa “nunca”.

[T

A resposta mais frequente, “as vezes”, pode refletir a variedade de contetdos
trabalhados nas aulas e as multiplas possibilidades metodolégicas passiveis de utilizacéo
pelos professores de Educacdo Fisica, considerando as unidades teméticas diversas e

possiveis distingdo entre caracteristicas de alunos e turmas.
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O professor instituira possibilidades para a producao de movimentos ricos
em sentidos e significados, pois, 0 movimento € muito mais do que uma
técnica padronizada, pronta e acabada. [...] O professor deve propiciar ao
aluno o acesso ao conhecimento sistematizado, a exploracdo da
motricidade cultural, as vivéncias corporais através das diversas atividades
propostas, ampliando seu arcabougo motor e, sobretudo, o seu
conhecimento sobre as atividades humanas relacionadas a cultura corporal
de movimento humano (NASCIMENTO, et al., 2016, p.235)

Kravchychyn et al. (2011) retomam o problema que mesmo com a conquista da
legalidade da disciplina no contexto escolar (BRASIL, 1996), na prética, esse status, parece
ter dificuldades de legitimagcdo quando observamos a “pratica pela pratica”, com atividades
repetitivas e carentes de planejamento nas aulas. Em contraponto, Silva Junior e Brandl
(2020, p. 2) percebem nos professores “[...] preocupagdo com mudangas € possiveis
avancos, seja na identidade, reconhecimento e, sobretudo nas préaticas pedagdégicas dessa

disciplina no seu contexto escolar”.

Especificamente em relacdo aos professores de Educacédo Fisica, estes trazem em
suas historias de vida os tragcos de fases que a Educacdo Fisica viveu no seu arcabouco
historico, desde os métodos militares, passando pela esportivizacdo, pela psicomotricidade
até as correntes criticas nas décadas de 1980 (BELTRAMI, 2001).

Mesmo se tratando de um grupo jovem, tais tragcos, que impactam sobremaneira a
questdo da metodologia de ensino, podem ser “herdados” na formagdo inicial, de
professores do Ensino Superior. Ha& uma condicdo de autonomia e independéncia
metodoldgica caracteristica dos professores da formacéo inicial em Educacao Fisica, e isso

acaba por influenciar a atuacéo dos futuros professores na escola (PAIVA, 2020).

Tal diversidade, experiéncias pessoais e a repeticdo de experiéncias de sucesso
repercutem diretamente na predisposicdo ao novo, causando dificuldades de saida de
certas “zonas de conforto” (ROSARIO; DARIDO, 2005; KRAVCHYCHYN; OLIVEIRA;
CARDOSO, 2008).

Contudo, a afirmativa de que “[...] quando as propostas se apresentam como
proficuas e buscam a melhoria da qualidade das aulas, vale a pena realizar esforcos para
efetiva-las” (SILVA JUNIOR; BRANDL, 2020, p.2) estabelece a necessidade de interpretar a
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validade ou ndo de processos de mudanca. Mudar por mudar ndo parece ser um discurso

coerente.

Por isso, parece compreensivel que mais de 60% dos professores tenham
assinalado que as vezes se apropriam da metodologia proposta nas atividades do Festival
em suas aulas. O ponto de destaque, portanto, fica evidenciada pela somatéria das
respostas “as vezes” e “sempre” (90,9%) a proximidade aos principios metodolégicos
instruidos pelo modelo inclusivo de educacdo preconizado nas diretrizes curriculares
estaduais (PARANA, 2018).

Os dados apresentados até o momento expuseram a experiéncia docente dos
participantes e aspectos relativos ao planejamento de atividades, ao conhecimento sobre o
objeto do estudo e aos procedimentos metodolégicos que caracterizam a “via de mao dupla”
gue, em hipétese, ocorre no processo educacional que culmina com o Festival de Jogos de
Toledo.

E chegado o momento de analisar o proprio evento, sob a “voz” daqueles que sdo
organizadores e participantes. No necessario processo de acdo — reflexdo — acdo,
solicitamos aos professores dos dois grupos que destacassem pontos positivos e negativos
sobre o Festival de Jogos de Toledo — PR.

Nenhum participante apontou aspectos negativos em relagdo ao evento. Os pontos

positivos apontados geraram dados quantitativos e qualitativos.

Os dados quantitativos foram gerados pela categorizacdo das respostas, segundo as
indicacdes de LUDKE e ANDRE (1986), compondo a Tabela 1, mediante as categorias
selecionadas. Ja os dados qualitativos estdo apresentados na sequéncia, no teor das falas

mais significativas dos participantes dos dois grupos.
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Tabela 1: Categorizagdo das respostas dos professores de Educacgéo Fisica e regentes de

classe.
Categorias Ed. Fisica Reg. Classe
N % N %
Organizacéo do evento 17 77,27 16 53,33
Caracteristicas das atividades 15 68,18 20 66,67
Dominio prévio dos alunos sobre as atividades 14 63,63 14 46,66
Aspectos sociais 20 90,90 28 93,33

A Tabela 1 apresenta a categorizagdo extraida das respostas apresentadas pelos
dois grupos de professores participantes da pesquisa. Em seus apontamentos, a maioria
dos professores de ambos os grupos destacou mais de um aspecto, alimentando, em uma
ou mais frases, mais do que uma categoria de analise. Por isso, frequéncia e percentual

superam a relacdo com o numero de participantes.

Os aspectos relativos as quatro categorias de analise extraidos das respostas podem

ser visualizados abaixo.

a) Organizacdo do evento (local, premiacdo, transporte, seguranga, entre outros):
foi ressaltada por 17 professores de Educacao Fisica (77,27%) e por 16
professores regentes de classe (53,33%).

Lanche (R1; R2; R6; R8; P1; P3; P5; P19); transporte seguro e pontual (P2;
P10; R8; R22; R23; R29; R30); premia¢éo para todos (P2; P7; P8; P9; P11,

P16; R5; R10; R16; R17); otimizacdo de tempo (P4; P12; P20; R 11; R13;
R19); organizacéo geral boa ou excelente (R6; P6; P21).

b) Caracteristicas das atividades: foram destacadas por 15 professores de

Educacao Fisica (68,18%) e por 20 professores regentes de classe (66,67%).
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Diversificacdo de modalidades (R3; R4; R5; R12; R15; R26); composi¢céo das
equipes com alunos de varias escolas (R1; R9; R10; P8; P9); jogos
atrativos, esforcos agradaveis (R2; R6; R11; R14; P9; P10); diversidade de
jogos e atividades (R9; R13; P14); quebra da rotina escolar (R13; R16;
R18; R23); adaptacdo de atividades (R25; P11; P12); ndo é “obrigatério”
ganhar (R19; R27; P2; P5; P6; P7; P11; P13; P17); ludicidade (P1);
dindmica (P2); participacdo efetiva de todos os alunos (P3; P6; P7; PS;
P15; P16).

¢) Dominio prévio dos alunos sobre as atividades: foi alvo das observacdes de
14 professores de Educacéo Fisica (63,63 %) e de 14 professores regentes de
classe (46,66%).

Conhecimento das modalidades (R7; R9; R13; R23; P1l; P5; P8);
conhecimento antecipado de jogos diferentes dos tradicionais (R4; R15;
R25; R26; P2; P19; P22); alunos ficam & vontade para participar (R15;
R27; R28; R29; P3; P6; P9; P10; P13; P14; P20); alunos experimentam 0s
jogos aprendidos fora do ambiente escolar (R13; R23; R26; P18).

d) Aspectos sociais: mereceram destaque nos apontamentos de 20 professores de

Educacao Fisica (90,90%) e de 28 professores regentes de classe (93,33%).

Oportunidade de se socializar (R2; R3; R15; R26; P4; P8; P9);
desenvolvimento social (P5); integracéo e cooperacéo entre os alunos (R5;
R6; R8; R14; R21; R25; R26; P1; P3; P5; P7; P11; P17); interacdo com
alunos da mesma escola e de outras escolas (R1; R4; R6; R9; R 11; R13,
R14; R25; R29; P2; P4; P7; P19); diversao e interacdo, sem rivalidade
(R27; R30; P6; P7; P13; P14; P18); respeito e harmonia entre as crian¢as
e professores (R10; R24; R25; P10); trabalho em equipe (R5; R10);
inclusdo de todas as criancas nas modalidades (R1; R7; R12; P3; P6);
novas amizades (R18; P19; P22); todos os alunos participam das
atividades (P3; P4; P6; R27); alegria satisfacdo e entusiasmo das criancas
(R6; R15; R26; P12; P20; P21).

Como categorias substancialmente apontadas, podemos destacar: organizagcdo do
evento, por parte dos professores de Educacdo Fisica; caracteristicas das atividades, por
parte dos professores regentes; e aspectos sociais, por parte dos dois grupos. Nesta ultima

categoria, o indice de menc¢des supera 90% dos participantes.

De forma geral, portanto, é possivel visualizar o reconhecimento de caracteristicas
essenciais do esporte educacional nas atividades do Festival de Jogos de Toledo, e de seu
potencial pedagdgico. Naturalmente, a relagdo com os contetddos trabalhados no

componente curricular Educacéo Fisica foi mais reconhecida pelos professores da disciplina
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do que pelos regentes de classe, corroborando com os dados apontados anteriormente, que

denotam dificuldade de acompanhamento das aulas por parte destes.

Utilizando os conceitos de Coll et al. (2000), merece destaque o fato de que os
professores de Educacgédo Fisica sdo os que efetivamente ensinam sobre as modalidades e
instrumentalizam os alunos para a participagdo no Festival (dimensbes conceitual e
procedimental), dividindo a responsabilidade com os regentes de classe quanto as questdes

éticas e comportamentais (dimenséo atitudinal).

As respostas apontam para um evento de culminéncia que evidenciam um processo
de ensino-aprendizagem do esporte educacional. Segundo Gonzalez, Darido e Oliveira
(2017), nessa perspectiva, os festivais esportivos sdo caracterizados como

[...] eventos que evitem a seletividade, o clima de vitéria a qualquer prego, a
monocultura da pratica corporal, oportunizando a todos competirem de
forma cuidadosa e equilibrada, valorizando o jogar com 0s outros e nao
contra os outros, ampliando os conhecimentos das diversas manifestagfes
da cultura corporal, gerando beneficios (GONZALEZ; DARIDO; OLIVEIRA,
2017, p.25)

Aspectos como os apontados por Scaglia, Medeiros e Sadi (2006), como “...] o
acesso ao esporte, o direito ao esporte, a contribuicdo do esporte para a inclusédo social e o

desenvolvimento humano” também sao constantes nas mengdes dos professores.

Para Bracht e Caparroz (2007), a Educagdo Fisica Escolar € uma construcéo
humana, histérica e cultural. Por esse motivo, a participacdo efetiva dos professores no
processo como um todo, que vai do planejamento a acao (arbitragem, pelos professores de
Educacao Fisica e coordenacgéo das equipes, pelos regentes de classe) pode promover — e
parece estar promovendo, no caso — um constante aprimoramento do evento ora estudado e
da “via de mao dupla” entre o festival e o componente curricular Educagéao Fisica. Tal
processo precisa gerar praticas efetivas que sobreponham o coletivo ao individual, o
conhecimento cientifico ao conhecimento popular, o pensamento critico e reflexivo ao
pensamento meramente reprodutor, dentre outras formas de superacdo de modelos pré-
concebidos (fora, levados para dentro da escola), de forma a reinventar sua pratica com

acOes e/ou experiéncias exitosas, a reflexdo, o debate e o conhecimento.
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Portanto, os dados coletados projetam uma provavel superagédo da pura e simples
reproducdo do modelo do alto rendimento na Educacédo Fisica escolar (jA avancada em
relacdo as ultimas décadas do século passado) e nas competicdes esportivas (pouco mais

recente). Conforme aponta Kunz (2004, p. 36),

[...] compreender o esporte nos seus multiplos sentidos e significados para
nele poder agir com liberdade e autonomia exige, além da capacidade
objetiva de saber efetivamente praticar o esporte, ainda, a capacidade de
interacdo social e comunicativa (KUNZ, 2004, p.36).

O quadro que se apresenta em relagdo ao Festival de Jogos de Toledo parece
evidenciar passos importantes para a concretizacdo de “[...] processos metodologicos
diferenciados para as competicdes pedagogicas”, preconizada por Scaglia, Medeiros e Sadi

(2006, p.4), mediante o teor das falas/relatos dos professores participantes desta pesquisa.

Sobre a interagdo entre os conteudos das aulas e as atividades do Festival,
“extrapolando” positivamente para uma possivel pratica futura, Betti e Zuliani (2002)
apresentam uma relacdo importante entre os contetdos das aulas de Educacao Fisica e o

encaminhamento dos alunos para uma pratica permanente, ressaltando que:

[...] a Educacao Fisica enquanto componente curricular da Educacao bésica
deve assumir entdo, outra tarefa: introduzir e integrar o aluno na cultura
corporal de movimento, formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la
e transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir do jogo, do esporte, das
atividades ritmicas e danca, das ginasticas e praticas de aptidao fisica, em
beneficio da qualidade da vida. A integracdo que possibilitar4 o usufruto da
cultura corporal de movimento ha de ser plena — é afetiva, social, cognitiva e
motora. Vale dizer, é a integracdo de sua personalidade (BETTI, ZULIANI,
2002, p.75).

Percebe-se, enfim, que a mudanca do modelo esportivo de alto rendimento
(reproducdo do esporte institucionalizado, adotada inicialmente) para uma proposta de
desenvolvimento do esporte educacional, com um evento culminante na mesma

perspectiva, foi muito bem aceita pelos professores dos dois grupos. Tal mudanga ocorre
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em consonancia as diretrizes regionais e municipais para a composi¢cdo dos PPPs das
escolas de Toledo-PR, que preconizam o respeito ao diverso, aos valores humanos, ao
companheirismo, e a atitudes de solidariedade, para a constru¢cao de uma sociedade mais
fraterna (AMOP, 2020).

Em nivel nacional, a indicagdo de temas contemporaneos transversais como
direitos da crianca e do adolescente, diversidade cultural, educacdo em direitos humanos
entre outros relacionados a Educacéo Fisica, reforcam a ampliacdo do entendimento do

esporte para além do modelo competitivo (BNCC, 2017).

Enfim, um olhar para o produto final (Festival) pode impressionar os expectadores,
pela beleza caracteristica das competicdes esportivas, especialmente as que envolvem o

publico infantil, tAo carente de movimento nos dias atuais.

Porém, procuramos aqui oferecer uma possibilidade de visualiza¢do e analise do
processo de construcdo, organizacao e realizacdo, envolvendo reunibes pedagogicas em
diversos niveis — da gestdo ao chao da escola —, do dia-a-dia de planejamento e aplicacéo
de conteudos; do necessario trabalho integrado entre professores de Educacdo Fisica e
professores regentes de classe e da realizacdo do evento culminante. Passamos, pois, a

tecer nossas consideragdes finais sobre essa empreitada.

CAPES B

UFRN UFmG

ufctom ==

Universidade de Brasilia

ava
AvavaY
w

unesp”

g

P
=y
i
%T\‘.

Lol )

3

s

3

W

Oe oo

€



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

6 CONCLUSAO

Desde o inicio, o processo de construcdo de uma competicdo escolar no formato de
festival esportivo com teor educacional, pautado em conteddos do componente curricular
Educacgédo Fisica, trabalhados no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, foi desenvolvido
com empenho e satisfacdo por toda a equipe de educadores da SMED envolvidos.

Sendo o foco do estudo a pratica pedagogica, elegemos como participantes deste os
educadores que colocam a “mao na massa”’, desde o dia-a-dia escolar até o evento de
culminancia ora tratado. Dessa participacdo extraimos a esséncia desse processo,
construido a muitas maos, investigando desde elementos de experiéncias discentes e
docentes, coparticipacdo em acdes docentes e reflexdes sobre estas, até o “produto final”

ora apresentado e discutido.

Evidencia-se, a partir dos dados apresentados, que a formag&o humana por meio do
esporte é, para além do cliché — quem seria contrario a ela? —, algo viavel ndo sé nas aulas
de Educacao Fisica, mas também em momentos de competicdo, estes tdo contestados na

historia recente da Educacao Fisica brasileira.

A participacdo em eventos esportivos escolares pode e deve ser considerada uma
oportunidade de formag&o humana, pois ao vivenciar possibilidades de competi¢cdo o aluno
pode reconhecer experiéncias sociais no ambiente esportivo, com regras claras e

previamente conhecidas.

Diante disso, a fim de responder aos objetivos do estudo, passamos a tecer nossas

consideragdes finais.

A apresentacdo do modelo de Festival de Jogos desenvolvido em Toledo-PR passou
por um resgate histérico, contemplando inicialmente a necessidade de superagdo do modelo
de alto rendimento (esporte moderno) aplicado sem nenhum “filtro” no ambiente escolar, sob
uma forte presséo de intelectuais da Educacéo Fisica brasileira, que clamava por uma maior

humanizacéo da area.
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O esporte educacional, que ganhou corpo enquanto termo técnico de politicas
publicas na Carta Constitucional de 1988 passa, nos anos e décadas seguintes, a ganhar

uma pedagogia propria, que vem ganhando corpo até os dias atuais.

Concebido sob essa perspectiva critica (necessidade de mudanca) e pedagdgica
(ampliacdo das possibilidades de ensino dos jogos e do esporte), com base na experiéncia
de um municipio vizinho, surge o Festival de Jogos de Toledo-PR.

Fica evidente que o ingresso de professores de Educacao Fisica na carreira docente
municipal, a partir do ano de 2005, colaborou para tal processo de mudanca e de abertura a
novas perspectivas pedagodgicas. Processo este que parece se manter em constante
construcdo, para a qual esta pesquisa pode ser interpretada como oportunidade de reflex&do
e de posteriores contribuicdes.

O Festival de Jogos de Toledo apresenta-se, pois, como uma competicdo escolar
cujos objetivos principais sdo a formacgdo de valores sociais e a participacdo democratica
(oportunizando a todos a possibilidade de participacdo efetiva), a partir do conhecimento
adquirido.

Como contribuicdes para a préatica pedagogica diaria dos professores de Educacéo
Fisica e dos professores regentes de classe, alguns pontos podem ser destacados. Embora
tenham sido evidenciadas situacfes de dificuldade de planejamento interdisciplinar, estas
ndo se diferenciam da dificuldade comumente observada em outros ambientes (GARCIA,
2012; FAZENDA; TAVARES; GODOY, 2018). A atuacdo conjunta aparece com mais
destaque na troca de informacdes e observacbes sobre o desenvolvimento dos alunos que
estdo sob a responsabilidade dos professores dos dois grupos, que expressaram
consideravel conforto para tais discussdes. Em suma, parece haver dificuldade em planejar,

mas facilidade de atuar em conjunto.

Ja na especificidade da Educacéo Fisica, a ado¢ao parcial ou total da metodologia
proposta nas atividades do Festival de Jogos pela maioria absoluta dos professores

demonstra a comprovagao da hipétese de “via de mao dupla” aqui formulada.

Quanto a aspectos formativos, organizacionais, de inclusdo e de participacdo —
fundamentais na identificacdo do ensino e da pratica do esporte educacional —, estes
puderam, em maior ou menor grau, ser detectados no evento em questdo, a partir da

manifestacdo dos professores participantes da pesquisa.
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Nesse quesito, fatores como a diversidade de atividades, a inclusédo e premiacéo de
todos os alunos, o prazer em participar, a ndo busca pela vitéria a qualquer custo, a
formacédo de equipes com alunos de diversas escolas diferentes, o conhecimento prévio das
modalidades disputadas e a participacdo direta dos professores de ambos 0s grupos
pesquisados ha organizacdo, execucdo e monitoramento das atividades devem ser

destacados.

O Festival de Jogos de Toledo-PR e todo o processo que culmina em sua realizacao,
perpassando o componente curricular Educacéo Fisica, demonstra efetividade no papel de

contribuir para a educacéo por meio do esporte ho ambiente escolar.

Educar, neste caso, relaciona-se a apropriacdo de conhecimentos em situacdes
ludicas e de aprendizagens integradas, passiveis de contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal. Pode-se destacar, assim, o potencial
educacional desse processo para 0 desenvolvimento de conhecimentos (dimenséo
conceitual), de habilidades (dimensdo procedimental) e de comportamentos éticos
(dimenséo atitudinal) por meio do esporte. E sob um olhar mais sensivel, educar se

relaciona especialmente & promoc¢éo do gozo da infancia.

Embora considerando a limitacdo deste estudo, que discute e analisa um evento
local e 0 processo de sua realizacdo, entendemos que a experiéncia relatada e analisada
pode referenciar iniciativas semelhantes. Assim, esperamos que este trabalho contribua
para uma necessaria ampliacdo dos estudos sobre eventos culminantes de esporte

educacional.

Diante do exposto, evidencia-se a missdo da escola de cumprir seu papel
socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das criangcas por meio de
aprendizagens diversificadas e significativas, realizadas em situagdes educativas. O esporte
educacional e as competi¢cdes esportivas por ele abarcadas efetivam-se como meios para o

cumprimento dessa importante missao.
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APENDICE 1

Questionario a ser respondido pelo professor regente do quinto ano do ensino
fundamental.

1)

2)

3)

4)

( ) nunca ( ) raramente

5)

( ) nunca ( ) raramente

6)

( ) nunca ( ) raramente

7

Tempo de atuacdo no magistério:

()ladanos ( )5a9anos ( )10ald4anos ()15al19anos ()20 a 24 anos

Vocé acompanha as aulas que de Educacéao Fisica de sua turma?
( ) nunca ( ) raramente () as vezes ( ) sempre

Vocé conhece a metodologia e os conteldos desenvolvidos em cada aula de
Educacéao Fisica?

() desconhego ( ) conheco superficialmente ( ) conheco a maioria ( ) conhego
todos

Vocé realiza os planejamentos (curso, unidade, aula) em conjunto com a professora
de Educacéo Fisica?

() as vezes () sempre

Vocé realiza os planejamentos (curso, unidade, aula) em conjunto com outros
professores de outras disciplinas?

() as vezes () sempre

Vocé se sente confortavel em discutir aspectos do desenvolvimento dos seus alunos
com a professora de Educacéao Fisica?

() as vezes () sempre

Quando vocé era aluna dessa mesma série, participou de eventos esportivos
ofertados pela sua escola?

( ) sim( )nao
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8) Caso tenha respondido positivamente a questdo 7, responda: qual a caracteristica
predominante nesse(s) evento(s)?

( ) competitiva

() seletiva

() integrativa: participacao dos alunos em diferentes atividades, e posicdes

( ) inclusiva: todos os alunos participam em todos 0s espacos ao mesmo tempo

() Outra caracteristica. Especifique:

9) Antes da experiéncia com este modelo de festival, vocé conhecia esse sistema, com
todos os alunos participando ao mesmo tempo?

( ) ndo ( ) superficialmente ( ) suficientemente ( ) profundamente

10) Quais pontos positivos vocé consegue destacar neste festival de jogos?

11) Quais pontos negativos vocé consegue destacar neste festival de jogos?
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Questionario a ser respondido pelo(a) professor(a) da disciplina de educacao fisica do
quinto ano do ensino fundamental.

1) Tempo de atuacdo no magistério:

()ladanos ( )5a9anos ( )10aldanos ()15al19anos ()20 a 24 anos

2) Vocé realiza os planejamentos (curso, unidade, aula) em conjunto com a professora
regente?

( ) nunca ( ) raramente ( ) as vezes ( ) sempre

3) Vocé realiza os planejamentos (curso, unidade, aula) em conjunto com outros
professores de outras disciplinas?

( ) nunca ( ) raramente ( ) as vezes ( ) sempre

4) Vocé se sente confortavel em discutir aspectos do desenvolvimento dos seus alunos
com a professora regente?

( ) nunca ( ) raramente ( ) as vezes ( ) sempre

5) Quando vocé era aluna dessa mesma série, participou de eventos esportivos
ofertados pela sua escola?

() sim( ) nado

6) Caso tenha respondido positivamente a questdo 5, responda: qual a caracteristica
predominante nesse(s) evento(s)?

( ) competitiva

() seletiva

() integrativa: participagéo dos alunos em diferentes atividades, e posi¢oes

( ) inclusiva: todos os alunos participam em todos 0s espacos ao mesmo tempo

( ) Outra caracteristica. Especifique:

7) Antes da experiéncia com este modelo de festival, vocé conhecia esse sistema, com
todos os alunos participando ao mesmo tempo?
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( ) né@o () superficialmente ( ) suficientemente ( ) profundamente

8) A metodologia empregada nas suas aulas de Educacao Fisica se assemelha a deste
festival?

( ) nunca ( ) raramente () asvezes () sempre

9) Quais pontos positivos vocé consegue destacar neste festival de jogos?

10) Quais pontos negativos vocé consegue destacar neste festival de jogos?
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APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO DA SECRATARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO DE
TOLEDO PR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FISICA

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM

EDUCAGCAO FiSICA EM REDE NACIONAL - ProEF

TERMO DE AUTORIZACAO

Venho por meio deste documento, autorizar a discente de mestrado Francieli Hein
Suzin, sob orientacdo da Prof. Dr. Claudio Kravchychyn, a desenvolver o projeto de
pesquisa intitulado “FESTIVAL DE JOGOS DE TOLEDO NO PARANA: DA TEORIA
A PRATICA, com professores da rede municipal de ensino de Toledo/PR. Declaro
para os devidos fins, que estou ciente de que os pesquisadores sao do Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Fisica em Rede Nacional — ProEF. Caso
necessario, a qualquer momento os pesquisadores poderdo ter o termo de

autorizagcéo cancelado, se comprovada atividades que causem algum prejuizo para
esta instituicao.

Toledo, de de 2019.
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Edna Heloisa Schaeffer do Amaral

Secretaria Municipal da Educacao — Toledo/PR
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Mestrado Profissional em
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)
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APENDICE 3

TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO A SER APLICADO AQOS
PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “FESTIVAL DE JOGOS DE
TOLEDO NO PARANA: UMA POSSIBILIDADE DE PRATICA INCLUSIVA BASEADA NO
CURRICULQ?”, que faz parte do Programa de Mestrado Profissional em Educacéao Fisica em
Rede Nacional — ProEF e é orientado pelo Prof Dr. Claudio Kravchychyn da Universidade
Estadual de Maringa. O objetivo da pesquisa € analisar o Festival de Jogos de Toledo — PR
e sua influéncia para a adogéo de praticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas nas aulas
de Educacéo Fisica, de forma a difundi-lo. Para isto a sua participacdo é muito importante e
se dara de forma voluntaria, podendo a qualquer momento vocé se recusar a participar.
Informamos que é previsto um desconforto a participacdo no estudo por utilizar uma parte
de seu tempo disponivel, para tanto a aplicacdo do questionario serd agendado de acordo
com sua possibilidade e ndo excedera o tempo por vocé estipulado. As informacdes
coletadas por meio do questionario serdo utilizadas apenas para fins desta pesquisa, seu
nome e imagem serao preservados com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo
a preservar a sua identidade. Os dados serdo arquivados pelo pesquisador, podendo ser
solicitado a qualqguer momento, se necessério. Informamos que ndo estdo previstos
desconfortos INACEITAVES, visto que sera realizada apenas a aplicacdo do questionario.
Vale ressaltar que a pesquisa ndo lhe oferecera grandes riscos e nem estdo previstos
beneficios pessoais diretos. Porém entendemos que sua realizagdo se torna relevante tanto
para pesquisadores da area da educacéo fisica escolar, como para o grupo de professores
gue atuam na rede de ensino de Toledo/PR, uma vez que os resultados poderdo propiciar
um diagndstico acerca do ensino do Festival de Jogos para a produgéo de conhecimento na
educacao fisica escolar. Caso vocé tenha mais davidas ou necessite maiores
esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste documento. Este termo deverd ser
preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e
assinada entregue a vocé. Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e
por vocé, solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de
pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu, declaro que fui
devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
orientada pelo Prof Dr. Claudio Kravchychyn.
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Assinatura ou impressao datiloscépica

Eu, Francieli Hein Suzin, declaro que forneci todas as informacoes referentes ao projeto de
pesquisa supra-nominado.

Data: [

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endereco abaixo: Nome: Claudio Kravchychyn, Endereco: Av. Colombo, 5790,
CEP: 87020-900 - Campus Sede - Bloco M 06 Sala 05. Departamento de Educagéo Fisica.
(45)99971-1108 francielihein@gmail.com

Qualquer duvida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com a assistente de
pesquisa, conforme o0 endere¢co abaixo: Nome: Francieli Hein Suzin. Endereco: Aw.
Colombo, 5790, CEP: 87020-900 - Campus Sede - Bloco M 06 Sala 05. Departamento de
Educacao Fisica.

Qualquer duvida com relagéo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM,
no endereco abaixo: COPEP/UEM Universidade Estadual de Maringa. Av. Colombo, 5790.
UEM-PPG-sala 4. CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel.: (44) 3011-4444 E-mail: copep@uem.br
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ANEXO A: Parecer Consubstanciado COPEP

MARINGA

—‘/A(;UE UNIVERSIDADE ESTADUAL DE . g}ﬁooc,.qpaﬂlo
’

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Festival de Jogos de Toledo - PR: uma pratica inclusiva, baseada no curriculo escolar

Pesquisador: Claudio Kravchychyn

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 09307118.6.0000.0104

Instituigdo Proponente: Nucleo/Incubadora Unitrabalho
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 3.402.748

Apresentacado do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa proposto por pesquisador vinculado a Universidade Estadual de Maringa. A
presente pesquisa ndo comporta intervengéo direta no corpo humano, caracterizando-se pela adogéo de
multiplas perspectivas teérico-metodolégicas, preponderando a aplicagdo do contido na Resolucdo
510/2016-CNS.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar o Festival de Jogos de Toledo — PR e sua influéncia para a adogédo de praticas pedagégicas
inovadoras e inclusivas nas aulas de Educacgéo Fisica.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Avalia-se que os possiveis riscos a que estardo submetidos os sujeitos da pesquisa serdo suportados pelos
beneficios apontados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa descritiva, que procura descrever os fatos e fendmenos da realidade
estudada.Como instrumento de coleta de dados, serédo aplicados questionarios visando identificar possiveis
beneficios gerados pela participacdo dos alunos no evento, no que tange a aspectos

Endereco: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario CEP: 87.020-900
UF: PR Municipio: MARINGA
Telefone: (44)3011-4597 Fax: (44)3011-4444 E-mail: copep@uem.br
Pagina 01 de 03
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Continuagéo do Parecer: 3.402.748

formativos, organizacionais, de incluséo e de participacdo, bem como verificar a influéncia da participacéo
no evento na pratica pedagdgica de 85 professores de Educacgao Fisica e regentes de classe da rede
municipal de ensino de Toledo-PR, no periodo de 01/04/2019 a 30/04/2019.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Apresenta Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pelo responsavel institucional. O cronograma
de execucgédo é compativel com a proposta enviada. Descreve orcamento com gastos sob a responsabilidade
do pesquisador. Apresenta autorizagdo necessdria da Secretaria Municipal de Educacgéo de Toledo.
Apresenta Termo de Consentimento/Assentimento Livre e Esclarecido, agora, completo. Apresenta
instrumentos de coleta de dados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
O Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Maringa é de parecer favoravel a aprovacdo do protocolo de pesquisa apresentado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Face ao exposto e considerando a normativa ética vigente, este Comité se manifesta pela aprovacédo do
protocolo de pesquisa em tela.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1262699.pdf 12:06:15
Qutros resp_pend.pdf 22/04/2019 [Claudio Kravchychyn| Aceito

12:05:45
TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 06/04/2019 |Claudio Kravchychyn| Aceito
Assentimento / 03:43:32
Justificativa de
Auséncia
Declaracéo de AutSEDUCToledo.jpg 21/01/2019 [Claudio Kravchychyn| Aceito
Instituicdo e 17:16:10
Infraestrutura
Projeto Detalhado / |detalhado.pdf 27/11/2018 |Claudio Kravchychyn| Aceito
Brochura 19:08:09
Investigador
Folha de Rosto Folha_rosto_Festival.pdf 27/11/2018 |Claudio Kravchychyn| Aceito
18:28:49
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nao

MARINGA, 19 de Junho de 2019

Assinado por:
Ricardo Cesar Gardiolo
(Coordenador(a))
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