unesp ™
Mestrado Profissional Educacao Fisica em Rede Nacional

EDUCAGCAO FiSICA ESCOLAR:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE
UMA PROPOSTA DE PLANO DE
UNIDADE ARTICULADO COM A
TEORIA DAS INTELIGENCIAS
MULTIPLAS

MARCELO INACIO DA SILVA
CLAUDIO KRAVCHYCHYN

Maringa
2020



unesp ™
Mestrado Profissional Educacao Fisica em Rede Nacional

REALIZACAO

Universidade Estadual de Maringa
Departamento de Educacao Fisica Programa de Pés-Graduagao
Mestrado Profissional em Educacgao Fisica em Rede Nacional

SUPERVISAO GERAL
Prof. Dr. Claudio Kravchychyn

REALIZACAO

Marcelo Inacio da Silva

Maringa
2020

e

N
b



unesp ™

Mestrado Profissional Educacao Fisica em Rede Nacional

SUMARIO

APRESENTACAO
Construcéo do plano de unidade a partirda TIM...........cccoiiiiiiiiiee 5

O plano de unidade em agao: devolutiva das professoras participantes....... 16
REFERENCIAS

APENDICES



unesp ™

Mestrado Profissional Educacao Fisica em Rede Nacional

APRESENTAGAO

Este material didatico é fruto de uma pesquisa intitulada “Educacéo
Fisica Escolar: Desafios e possibilidades de uma proposta de plano de unidade
articulado com a Teoria das Inteligéncias Multiplas”, a qual foi produzida para
atender aos pré-requisitos do “Programa de Mestrado Profissional em
Educacéo Fisica em Rede Nacional (PROEF).

A referida pesquisa teve como objetivo compreender como os
conhecimentos da Teoria das Inteligéncias Multiplas (TIM) e a possibilidade de
aplicacado de um plano de unidade podem ser inseridos e contribuir na pratica
pedagogica de professores da rede municipal de Maringa. Para tanto, foi
utilizado o procedimento técnico da pesquisa-acdo, apresentando-se como
adequada ao estudo realizado. Isso porque, parte-se da ideia de que a
implementagdo de um plano de unidade com a inser¢cao da TIM, certamente
traria uma situagdo nova aos professores em relacdo ao planejamento e as
suas praticas pedagogicas.

A pesquisa envolveu a participagao de professores da rede municipal de
Maringa/PR. O primeiro momento consistiu na aplicagdo de um questionario
diagnostico; num segundo momento, sob inscricdo, cinco professoras
participaram de um curso/formagdo sobre os conhecimentos da Teoria das
Inteligéncias Multiplas ministrado pelo pesquisador, bem como da construgéo e
posterior aplicagdo de um plano de unidade de ensino em suas turmas de
quinto ano do ensino fundamental, anos iniciais. Na coleta dos dados, foram
aplicados questionarios a todos os professores da rede municipal e entrevistas
semiestruturadas as professoras participantes do curso/formacdo. Na
intervencdo-acdo, foram abordados conhecimentos sobre a Teoria das
Inteligéncias Multiplas e sua aplicabilidade na Educagéo Fisica escolar.

O plano de unidade refere-se aos assuntos da disciplina que forma um
todo completo e que sdo desenvolvidos no espago correspondente a uma ou
algumas aulas. Importante notar que a elaboragcédo de planos de unidade n&o
impede que o professor proceda também ao planejamento de cada aula.

Nesse sentido, apresentamos aqui a construgdo de um plano de unidade

que pudesse ser aplicado na educacéao fisica escolar a partir da Teoria das
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Inteligéncias Multiplas, realizado durante o curso/formac¢ao desenvolvido com
cinco professoras participantes, que aconteceu logo ap6s um periodo de

aprofundamento sobre os conhecimentos e os fundamentos da TIM.

Construcao do plano de unidade a partir da TIM
Para a apresentagdo do curso/formagao, o pesquisador organizou um
planejamento dos encontros, dentro das caracteristicas propostas por Gasparin
(2009), baseada na Teoria Historico-Critica, pelo fato do Curriculo da Rede
Municipal de Maringa utilizar essa teoria na organizacdo dos seus
planejamentos durante o ano de 2019. Assim, seguem 0s processos que foram
apresentados, discutidos, analisados e avaliados durante o curso/formagéo.

1° Encontro: Inteligéncia: uma (re)formulagao pela TIM.

Pratica Social Final

- Para iniciar o encontro do curso/formacio, utilizei uma dinamica
chamada abrago musical, e apds a vivéncia, discutimos se utilizamos nossa
capacidade cognitiva na atividade.

Problematizagao

a Qual o conceito de inteligéncia?

%] Quais os campos do conhecimento que estudam sobre a
inteligéncia?

a Como foi o processo historico dos estudos sobre a inteligéncia?

a Quais as bases tedricas e fundamentos que deram origem a TIM?

J Quais sao as IM?

Instrumentalizagao

-Exposicado na oralidade, como as professoras definem inteligéncia, e
logo depois, fizemos um comparativo com o conceito de inteligéncia, exposto
em slide, com maior aceitacdo entre o0 mundo cientifico e quais campos de
estudos que estudam a inteligéncia.

-Retomando os slides, com explicagcdo na oralidade passamos pelos
processos historicos sobre o desenvolvimento da inteligéncia, e durante as
explicagbes, foram realizadas algumas atividades em grupos de percepgéo
sensorial, de medig&o de circunferéncia, testes similares de QI, de capacidade
de reacdo/atencdo e avaliativos, para exemplificar alguns procedimentos
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considerados como “cientificos” que foram utilizados historicamente para medir
as capacidades cognitivas.

-Exposicdo oral por slide e video, sobre as bases tedricas e os
fundamentos da TIM.

-Exposicao oral por slide e em texto com imagens impressas, sobre
quais sao as IM e suas possibilidades de atuacao profissional.

Recursos Materiais: Notebook, Projetor de midia, régua, caixa de som,
tapa olhos, fita métrica e papel sulfite.

Catarse

-Observacao durante as exposicdes e a participagao das professoras, na
tentativa de identificar o que foi apropriado e as formas de apropriagao que
utilizaram.

-Video: Joseph Climber. Utilizado, para avaliar os conhecimentos
adquiridos no encontro.

Pratica Social Final

Espera-se que nesse encontro, as professoras compreenderam os
processos historicos e constituintes da TIM e por meio da observacao se
conseguem identificar as IM.

Aplicagoes das IM durante o encontro: Foram desenvolvidas diversas
estratégias de ensino (expositiva dialogada, dinamicas em grupos, atividades
praticas, estudo de caso), observagdo sistematizada da participacdo das
professoras e aplicacdo de atividades que estimulassem as IM e
proporcionassem aprendizagem de conceitos sobre o tema da aula: musical
(percepcéo auditiva tonalidade), linguistica-verbal (oralidade, textos e slides),
l6gico-matematica (medigdo e classificagdo), espacial (percepg¢ao auditiva
localizacional), cinestésica-corporal (coordenag&o viso-motora), intrapessoal
(emitir opinides, conceituar), interpessoal (atividade em grupo) e naturalista
(percepcéo auditiva reconhecimento de sons).

2° Encontro: Aplicagao da TIM em praticas pedagogicas da EFE:
possibilidades e desafios.

Pratica Social Inicial

Dinamica: Continue a histéria utilizando as IM. Breve revisdao do 1°

encontro
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Problematizagao

%] Qual a relagao da TIM com a educagao?

a Quais os desafios da EFE?

%] Como a TIM pode ser inserida na EFE?

] Como planejar e desenvolver atividades utilizando a TIM?

Instrumentalizagao

-Exposicdo oral por slides sobre a difusdo da TIM no ambiente
educacional e as suas implicagdes nas mudancas curriculares de escolas e
politicas publicas da educagao em paises que utilizaram suas ideias.

-Exposigao oral pelas professoras dos principais desafios da EFE. Apds
exposicao dos desafios, realizou-se uma atividade em grupo, na qual uma
professora desafiava a outra em criar alternativas para superar dificuldades
relatadas em suas praticas cotidianas.

-Exposicao oral por slide e video, sobre as possibilidades de atuagéo a
partir da TIM na EFE. Leitura de duas resenhas de artigos, uma para cada
grupo, e posterior discussdo sobre as experiéncias de praticas pedagogicas
direcionadas pela TIM, exposi¢ao e debate pelas professoras.

-Apresentacao oral por slide sobre exemplo de um plano de unidade
incorporando as ideias da TIM. Execugdo e desenvolvimento das atividades
constantes no plano de unidade apresentado.

Recursos Materiais: Notebook, Projetor de midia, bola, cones, arcos,
cesta de basquetebol, caixa de som, lixeiras furadas, varetas, blusas e papel
sulfite.

Espaco: Sala de aula e quadra DEF-UEM

Catarse

-Observacao durante as exposicdes e a participagao das professoras, na
tentativa de identificar o que foi apropriado e as formas de apropriacao que
utilizaram.

-Propor a realizagdo de atividades, desenvolvidas pelas professoras, em
conformidade com as IM requisitadas.

-Verificagao pelo teste de perfil de Antunes (2001) e caracterizagao dos
alunos de suas turmas por IM.

Pratica Social Final
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Espera-se que nesse encontro, as professoras compreenderam a
relacao da TIM com a educacgao e as possibilidades de sua aplicagdo na EFE.

Aplicagoes das IM durante o encontro: Foram desenvolvidas diversas
estratégias de ensino (expositiva dialogada, dinamicas em grupos, atividades
praticas, estudo de caso, debates), observagéo sistematizada da participacéo
das professoras e aplicacdo de atividades que estimulassem as IM e
proporcionassem aprendizagem de conceitos sobre o tema da aula: musical
(rap Basquetebol, driblando e cantando), linguistica-verbal (oralidade, jogo das
relagbes, textos e slides), l6gico-matematica (quebra-cabecgas, resolugdo de
situagdes cotidianas), espacial (jogo dos 7 erros, jogo da memodria, lengolbol),
cinestésica-corporal (estafetas com bola, arremessos, jogo basquetebol
antigo), intrapessoal (emitir opinides, conceituar, dramatizag&o), interpessoal
(aplicagédo de teste de perfis, atividade em grupo, formagdo de equipes,
cooperativas) e naturalista (reconhecimentos de espagos para pratica do

basquetebol, imitagdo de animais).

3° Encontro: Construgcao de um Plano de Unidade com base na TIM.

Pratica Social Inicial

Breve revisdo do encontro anterior. Apresentacdo dos perfis dos alunos
de 5° das turmas que as professoras lecionam.

Problematizagao

%] Quais conteudos serao desenvolvidos no plano de unidade?

%] Como construir um plano de unidade da EFE com base na TIM?

Instrumentalizagao

-Exposigao oral e por slides, breve comentario sobre a implementagao
do componente curricular EF na BNCC e no Referencial Curricular do Parana.

-Escolha de um dos conteudos, apresentados no planejamento
desenvolvido pelo Municipio de Maringa, por meio de discussées entre as
professoras.

-Construgdo do plano de unidade de 2 aulas (4 horas) do conteudo
selecionado, com base nos conhecimentos da TIM aplicados no
curso/formacdo. Utilizacdo de recursos didaticos para pesquisa: livros e
internet.

-Apresentacao oral por slide sobre exemplo de um plano de unidade

8
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incorporando as ideias da TIM. Execugdo e desenvolvimento das atividades
constantes no plano de unidade apresentado.

Recursos Materiais: Notebook, Projetor de midia, bola, cones, arcos,
cesta de basquetebol, caixa de som, lixeiras furadas, varetas, blusas e papel
sulfite.

Espaco: Sala de Reunido Condominio Alphaville I

Catarse

-Observacao durante as exposicdes e a participagao das professoras, na
tentativa de identificar o que foi apropriado e as formas de apropriagao que
utilizaram.

-Pela apresentacao dos perfis das turmas, verificar se as professoras,
conseguiram utilizar os instrumentos de identificagao de perfis para as IM.

-Avaliar o plano de unidade construido com base na TIM, se atende o
processo de ensino-aprendizagem para o conteudo da EFE escolhido.

Pratica Social Final

Espera-se que nesse encontro, as professoras contruamr um plano de
unidade com base na TIM e que possam utilizar em suas praticas pedagodgicas.

Aplicagoes das IM durante o encontro: Foram desenvolvidas diversas
estratégias de ensino (expositiva dialogada, dindmicas em grupos, debates),
observacao sistematizada da participagdo das professoras e aplicacdo de
atividades que estimulassem as IM e proporcionassem aprendizagem de
conceitos sobre o tema da aula: musical (video), linguistica-verbal (oralidade,
livros e slides), l6gico-matematica (construgdo plano de unidade), espacial
(imagens), intrapessoal (emitir opiniées, conceituar) e interpessoal (atividade
em grupo).

Em todo o curso/formagao, houve participagdes ativas das professoras
na realizacdo e criagdo de atividades, na compreensao dos conceitos, nos
dialogos propostos e nos processos avaliativos, portanto, pode-se afirmar que
o curso/formagao foi uma oportunidade para seus participantes de
aprofundarem os conhecimentos sobre a TIM.

Durante o curso foi apresentado instrumentos que possibilitam a
identificacdo das IM nos alunos durante as aulas. Esse processo € importante
para diagnosticar as potencialidades de aprendizagem do alunado, e partindo

dessas informagdes, organizar aulas que proporcionem maior interatividade,

9
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diversas estratégias de ensino e atividades que atendam todas as IM. Esse
momento foi realizado durante o segundo encontro com as professoras, as
quais escolheriam um dos instrumentos para analisar e identificar as IM nas
turmas de 5° ano que lecionam, e posteriormente, durante o intervalo das
semanas até o terceiro encontro, utilizariam o instrumento escolhido em suas
aulas.

O primeiro instrumento apresentado, foi construido por Krechevsky
(1995) citado por Gardner (1995), apds analisar turmas de pré-escolares com
idade entre 3 e 4 anos, baseadas na proposta do Projeto Espectro, coordenado
por Howard Gardner, ele realizou avaliagbes diagnosticas por meio de
observagoes das participagcdes das criangas durante a realizagao de atividades
diversificadas e pensadas nas IM. Para as observagdes, o autor, utilizou uma
tabela de verificagcdo dos aspectos das potencialidades que cada crianga

poderia desenvolver.

Quadro 1 — Aspectos Estilisticos/Potencialiades examinadas no Projeto
Espectro.

A crianga é:

Facilmente engajada / relutante em engajar-se na atividade

Confiante / hesitante

Brincalhona / séria

Concentrada / distraida

Persistente / frustada pela tarefa

Reflete sobre o que esta fazendo / impulsiva

Inclinada a trabalhar lentamente / inclinada a trabalhar rapidamente

A crianga:

Responde a sugestbes visuais (auditivas, cinestésicas)

Demonstra uma abordagem metdédica

Traz uma agenda pessoal/potencial a tarefa / diverte-se na area de conteudo

Utiliza os materiais de maneiras inesperadas

Demonstra orgulho pela realizac&o

Manifesta atencédo aos detalhes (observadora)

E curiosa em relagdo aos materiais

Demonstra preocupagao quanto a resposta certa

Concentra-se na interagdo com o adulto

Transforma a tarefa

Fonte: Krechevsky (1995, p. 86)

10




unesp”

Mestrado Profissional Educacao Fisica em Rede Nacional

No quadro 10 é possivel perceber que, para ser utilizado, é necessario
que o professor tenha conhecimento prévio sobre a TIM e do alunado, e
somente apds, podera realizar as observagdes seguindo as orientagées do
quadro para realizar a identificagdo das IM nos alunos. Esse processo é longo,
demanda tempo de observagao e, portanto, por muitas vezes dificil de ser
executado quando os professores nao continuam com suas turmas durante o
processo escolar. Porém, é uma ferramenta muito util para desenvolver
praticas pedagodgicas capazes de atender as potencialidades de cada aluno.

O segundo instrumento € organizado por Antunes (2012), e propde que
a identificagdo das IM acontegca por meio de diagndsticos, questionarios,
tabelas e/ou quadros ou graficos, o que possibilitara uma facilidade nas
analises dos educadores quanto a verificarem cada inteligéncia e suas
relagbes. Para identificacdo das inteligéncias multiplas nas criangas, o autor,
exemplifica com um “Quadro dos Personagens” e relaciona cada um com as
inteligéncias:

1 — Lili Boa Fala — Sao pessoas que gostam muito de ler, ndo sabem
ficar sentadas em um lugar, sem ter alguma revista ou livro na m&o. Sabem
apreciar a letra das musicas, poesias, poemas e etc. Possuem a Inteligéncia
Linguistica ou Verbal — Sensibilidade a estrutura, som, significado, funcbes e
beleza da palavra oral e escrita.

2— Zizi das Nuvens — S&o0 pessoas que gostam muito da arte e adoram
desenhar e apreciar desenhos. Admiram muito as cores e gostam de combinar
roupas, gostam do Carnaval muito mais pela alegoria e pela beleza estética
das escolas de samba que pelo préprio ritmo. Possuem excelente senso de
ordem nas coisas e detestam decoragbes de mau gosto etc. Estes (as)
abrangem a Inteligéncia Espacial ou Visoespacial — Facilidade de percepg¢ao do
mundo visoespacial de promover transformagdes nas proprias percepgoes,
senso de ordem e estética, e capacidade de orientagao.

3 — Lala Alto Astral — S&o pessoas muito tolerantes com respeito as suas
limitagbes e possuem satisfatéria autoestima. Reconhecem-se pessoas
vaidosas, ainda que essa vaidade ndo seja, necessariamente, fisica. Perdoam
com facilidade. Gostam de conversar consiga mesmas. Gostariam de trabalhar
com pessoas, talvez como professor (a), psicologo (a) ou assistente social etc.
Possuem a Inteligéncia Intrapessoal — Percepgéo do seu “eu” interior, acesso a

11
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prépria vida de sentimentos, autoestima, acentuada e pleno conhecimento de
seus limites e do efeito de suas emog¢des em seu comportamento.

4 — Tuca Equagao — Sao pessoas que detestam o ndo cumprimento de
horarios e atrasos por parte dos outros. Adoram numeros, gostam de fazer
calculos, gostariam de trabalhar em atividades artisticas, engenharia ou
arquitetura etc. Apresentam a Inteligéncia Légico- matematica — Capacidade de
discernimento para padrbes logicos: simbolos numéricos ou graficos.
Facilidade em lidar com cadeias de pensamentos logicos.

5 — Ya-Ya do pdo — Pensam mais nos outros que em si mesmos e
quando alguém de sua estima esta diante de um problema, sdo capazes de se
preocupar com 0 mesmo ainda mais que a pessoa envolvida. Adoram alegrar
as pessoas que estimam, gostam muito de ler biografias ou histérias que
relatem a vida de pessoas que se dedicam a grandes causas etc. Possuem a
Inteligéncia Interpessoal — Sensibilidade em discernir e ajudar outras pessoas,
e percepgao de seus sentimentos, estados de humor, anseios e motivagoes.

6 — Zica Flor — Adoram dar e receber flores, um dos lazeres preferidos é
passear pelo campo e ouvindo a musica dos passaros, sentindo a brisa no
rosto e percebendo a dangca do vento sobre as folhas. Possuem grande
empatia por animais e sofrem ao vé-los sofrer. Adoram plantas, gostaria de ser
agronomo (a), veterinario (a), bidlogo (a) etc. Apresentam a Inteligéncia
Naturalista ou Ecologica — Pois possui facilidade em distinguir membros de
diferentes espécies animais e vegetais, adora flores e plantas, gostariam de
participar de projetos ecoldgicos e de preservagdo ambiental.

7 — Drica Som — Gostam muito da musica e adoram dancgar, apreciam
compositores, sabem diferenciar sons de alguns instrumentos e nunca acham a
matematica e outras ciéncias exatas “um terror’. Gostariam de participar de
uma banda, quando contentes sempre estdo assobiando, cantarolando etc.
Possuem a Inteligéncia Sonora ou Musical — Sensibilidade na identificacdo e
diferenciagdo de sons musicais ou nao, capacidade de produzir e de apreciar
ritmo, tom e timbre, apreciacao da expressividade na composi¢cdo musical.

8 — Neca Sarada — Adoram competi¢cdes, sdo “fissurados” em esportes
preocupam-se com o corpo, a qualidade de vida e a saude integral e com
prazer, “fogem de alimentos gordurosos ou pesados”, gostam de “malhar” em

uma academia e, mesmo que nao possam fazé-lo, apreciam muitos os que

12
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fazem. Amam uma praia, montanha etc. Estes abrangem a Inteligéncia
Cinestésico — corporal — Interesse por atividades esportivas, capacidade de
controlar movimentos do proprio corpo, assim como apurado dominio e
habilidade manual, auditivos e referentes ao paladar.

O autor fez assim, uma relagéo significativa das inteligéncias multiplas,
sobre o0s personagens criados, explicando cada uma e mostrando a
possibilidade de uma avaliagdo simples, mais diferente, existem varias
maneiras de avaliagbes que podem ser criadas pelo educador, para as
criangas; € bem mais facil a identificagdo por meio de brincadeiras, jogos,
estimulagdo com brinquedos, tudo dependera do que sera aplicado, como sera
observado e quais instrumentos servira para que a identificagdo acontegca com
éxito.

O processo de escolha do instrumento foi individual, pois cada
professora deveria realizar uma reflexdo da sua realidade e utilizar o
instrumento que melhor se enquadraria para identificar as IM em seus alunos.
Assim, todas as participantes do curso/formacédo optaram pelo instrumento
desenvolvido por Antunes (2012), e justificaram por ter a presenca de
informacdes sobre cada uma das IM, tornando o processo de observagdo mais
simples devido ao tempo que tiveram para analisar.

Apos as observagdes, as professoras, no terceiro encontro, trouxeram
os resultados das observagdes que realizaram durante suas aulas com seus

alunos, e assim, encontram:

Quadro 2 — Resultado observagdes das IM nos alunos

Turmas Quantidade dos alunos identificados nas IM

Professora A 8 “Neca Sarada” (cinestésica corporal); 6 “Zizi das Nuvens”
(espacial); 5 “Lala Alto Astral” (intrapessoal); 3 “Lili Boa Fala”
(linguistica verbal), “Drica do Som” (musical) e “Ya-Ya do pao”

(interpessoal).

Professora B 10 “Neca Sarada” (cinestésica corporal); 5 “Zizi das Nuvens”
(espacial); 4 “Lala Alto Astral” (intrapessoal) e “Lili Boa Fala”
(linguistica verbal), 2 “Drica do Som” (musical) e “Zica-

Flor”(naturalista).

13
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Professora C 8 “Neca Sarada” (cinestésica corporal); 7 “Zizi das Nuvens”
(espacial); 5 “Lala Alto Astral’(intrapessoal); 3 “Lili Boa Fala”
(linguistica verbal) e “Zica Flor” (naturalista); 2 “Drica do Som”
(

musical)

Professora D 9 “Neca Sarada” (cinestésica corporal); 5 “Zizi das Nuvens”
(espacial) e “Lala Alto Astral” (intrapessoal); 3 “Lili Boa Fala”
(linguistica verbal), “Drica do Som” (musical) e “Zica-Flor”
(

naturalista); e 2 “Tuca Equacgao” (l6gico matematica).

Professora E 10 “Neca Sarada” (cinestésica corporal); 6 “Zizi das Nuvens”
(espacial); 4 “Lala Alto Astral” (intrapessoal) e “Zica- Flor”

(naturalista); 2 “Drica do Som” (musical) e “Y&-Ya Péo

(interpessoal).

Fonte: o autor

Com os resultados acima, observados pelas participantes do
curso/formacédo, percebe-se que todas as professoras encontraram em suas
turmas alunos com potencial cinestésico-corporal em maior quantidade do que
as outras IM, isso deve-se principalmente, pela caracteristica da EFE, em
desenvolver atividades que possibilitam a aprendizagem pelo movimento e pela
faixa etaria dos alunos, e ainda, apenas uma professora identificou alunos com
a inteligéncia logico-matematica, a qual é de dificil identificacdo dentro das
aulas da EFE, pelos mesmos motivos apontados acima. Esses resultados
corroboram com o estudo de Moreno, et al. (2007), com criangas do quinto ano
do ensino fundamental, o qual obtiveram resultados semelhantes em relacédo a

identificacdo das IM no grupo de alunos que eles estudaram.

Apos a verificagdo das IM em seus alunos e com o aprofundamento dos
conhecimentos sobre a TIM, no terceiro encontro foi organizado, de forma
participativa, o plano de unidade de ensino, seguindo as orientagbes da nova
BNCC e do planejamento das professoras. Assim, o conteudo escolhido foi
Jogos Populares, ja que o mesmo estava presente nos planejamentos das
participantes. Apds, foi cedido um momento de pesquisa pelas professoras, as
quais organizaram as atividades que seriam aplicadas com seus alunos, bem

como as estratégias que seriam utilizadas para o processo de aprendizagem.
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Aqui cita-se Gandin (2001, p. 83), que define planejamento participativo como

‘um conjunto de conceitos, de modelos, de técnicas e de instrumentos que

permitam utilizar processos cientificos e ideolégicos e organizar a participagéo

para intervir na realidade, na diregdo conjuntamente estabelecida”.

Assim, segue o plano de unidade para trés aulas, com uma carga

horaria total de 6 horas, organizado pelas professoras participantes do

curso/formacéo a partir dos conhecimentos da TIM.

Quadro 3 — Plano de Unidade de Ensino utilizando a TIM.

tradicionais pelo
mundo.

brincadeiras e jogos
populares e

tradicionais do

mundo, e recria-lo,
valorizando a

importancia desse

patriménio histoérico

cultural.

(EF35EF03)
Descrever, por meio
de multiplas
linguagens (corporal,
oral, escrita,
audiovisual), as
brincadeiras e jogos
populares e
tradicionais do
mundo, explicando
suas caracteristicas
€ a importancia
desse patrimoénio
histérico cultural na
preservacgao das
diferentes culturas.

UNIDADE OBJETO DO OBJETIVOS DE ENCAMINHAMENTOS UTILIZANDO

TEMATICA | CONHECIMENTO | APRENDIZAGEM AS IM.

Brincadeira Brincadeira e (EF35EF01) - Apresentar, por meio de videos
€ jogos. jogos populares e | Experimentar e fluir | (espacial), representagcbes teatrais

(cinestésico-corporal; naturalista),
musicas (musical) e/ou textos (liguistica-
verbal; interpessoal) a construgao
histérica dos jogos populares: joken pb;
pique bandeira; terra-mar; e jogo da
velha.

- Explorar o conceito do jogo da velha
em atividades diversas como: jogo da
velha humano (cinestésica-corporal e
interpessoal); jogo da velha classico e
de animais  (l6gico  matematica,
naturalista); jogo da velha das cores
(espacial e intrapessoal), jogo da velha
musical (musical e linguistica);

- Explorar o conceito do jogo pique
bandeira em atividades como: pique-
bandeira classico (cinestésica-corporal;

l6gico-matematica; espacial); pique-
bandeira ampliado (naturalista;
espacial); pique-bandeira do ritmo

(musical; intrapessoal); pique-bandeira
das palavras (linguistica; interpessoal)

- Explorar o conceito do jogo terra-mar
em atividades como: terra-mar classico
(cinestésica corporal; espacial); terra-
mar animais (naturalista); terra-mar
matematico (l6gico-matematico;
intrapessoal); terra-mar em duplas
(interpessoal); terra-mar ritmado
(musical); terra-mar das palavras
(linguistico-verbal)

- Explorar o conceito do jogo jokempd
em atividades como: jokémpd classico
(intrapessoal; musical; l6gico-
matematico); jokempd na linha (espacial
e interpessoal); jokempd com estafetas

(cinestésico-corporal; espacial);
jokempd dos animais (naturalista);
jokempd das palavras (linguistico-
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verbal).

- Proporcionar momentos de criagao,
adaptacédo e/ou alteragdes pelos alunos
durante as atividades. (atende todas as
IM)

- Elaborar caga ao tesouro com os
alunos.

Fonte: professoras do presente estudo.

Uma das caracteristicas apresentadas pelas professoras durante a
construcao do plano de unidade, foi a criatividade para adapta¢des em relagcéo
ao conteudo, entendendo que seriam necessarias uma variedade de
atividades, para desenvolver o conceito dos jogos populares entre os alunos.
Essa premissa é uma das principais caracteristicas de professores que pensam
0 processo de ensino e aprendizagem na diversidade de potenciais cognitivos
existentes, ou seja, nas possibilidades das IM. Portanto, as participantes
podem ser consideradas, segundo Gardner (1995) e Weschler (2001), como
professora criativa, que esta aberta a novas experiéncias e, assim sendo, &
ousada, curiosa, tem confianga em si préprio, além de ser apaixonada pelo que
faz.

O plano de unidade de ensino elaborado pelas professoras e o
desenvolvimento dos conteudos aplicando a TIM nos processos e estratégias
de aprendizagem, visando atender as necessidades dos alunos e a realidade
em que as professoras estdo inseridas. Neste processo de elaboragao, foram
utilizados momentos de pesquisa, de reflexdo sobre como as atividades
poderiam atingir as necessidades dos alunos e suas respectivas
potencialidades cognitivas, da organizagdo das atividades, partindo das
condicbes materiais e do espago de cada uma das professoras, e
principalmente, em proporcionar estratégias diversificadas, utilizando as IM

para que o processo de ensino e aprendizagem fosse significativo.

O plano de unidade em agao: devolutiva das professoras participantes

Apoés a construgdo do Unidade de Ensino com a utilizagdo da TIM, as
professoras participantes retornaram para suas realidades para a sua

aplicagcdo, o que aconteceu entre as duas primeiras semanas do més de
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dezembro de 2019. Para finalizar o processo, no inicio do més de janeiro de
2020, foi realizada uma entrevista semiestruturada com as participantes do
curso/formacédo para buscar informagdes sobre as possibilidades e como
ocorreu o desenvolvimento do plano de unidade em suas aulas.

Infelizmente a professora Professora A., ndo participou da entrevista por
nao ter aplicado o plano de unidade em suas aulas, pela situagao de atender
estagiarios de EF, os quais desenvolveram os planejamentos para aplicagado no
més de dezembro de 2019, impossibilitando a professora de utilizar o plano de
unidade construido no curso/formacao. Assim, houve o retorno das entrevistas
das outras quatro participantes.

Nesta primeira pergunta da entrevista, busca-se verificar se o
curso/formacédo pdde contribuir com informagdes e conhecimentos para uma

possibilidade de aplicacéo da TIM na EFE.

Quadro 4 — Percepgao sobre o curso/formagao

PARTICIPANTES RESPOSTAS

Professora B. “Sim. O curso forneceu informagbes que contribuiram com a compreenséo
sobre a teoria das inteligéncias mdultiplas, proporcionando a possibilidade
de utilizar esse conhecimento”.

Professora C “Sim. A formagédo agregou grande conhecimento pois trata-se de uma
teoria a qual acredito ter extrema importancia na Educacgdo Fisica Escolar.
Poréem acredito que justamente por tratar-se de uma teoria ao meu ver
mais justa para as aulas de Educacdo Fisica, por ndo tratar apenas de
uma ou algumas areas de desenvolvimento, que em algum momento eu
precisava aprofundar-me, pois muito dos apresentados e demonstrados na
formagdo deixam claro a necessidade de maior conhecimento sobre a
teoria para sua aplicacao diaria.”

Professora D “Sim, tanto no aspecto tedrico quanto no pratico foi muito importante para
conhecer melhor a teoria, principalmente conhecendo o0s aspectos
histéricos que fundamentaram as inteligéncias multiplas.”

Professora E “Sim, pois para mim foi de grande valia. Primeiro porque ndo conhecia a
teoria e depois por perceber as possibilidades que ela oferece para
contribuir com a EFE.”

Fonte: o autor.

Para todas as participantes, o curso/formagao contribuiu na aquisi¢ao
dos conhecimentos necessarios para a aplicacao da TIM na EFE, assim, pode-
se afirmar que a metodologia utilizada durante o curso/formagéao foi eficaz, e

atingiu seus objetivos em proporcionar momentos de aprendizagem e
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aprofundamento teorico e pratico sobre a TIM dentro da perspectiva

educacional, em especial na EF.

Fazendo uma breve relacdo com as respostas apresentadas na primeira

parte do estudo, nota-se que, para as professoras participantes do

curso/formacédo e para os professores entrevistados, consideram importante

cursos/formagdes que possam ampliar seus conhecimentos, e

consequentemente, mudar suas posturas frente suas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, dentro da perspectiva das praticas inovadoras, Fensterseifer e

Silva (2011), em seus estudos, destacam como um dos elementos que

caracterizam as praticas como inovadoras, a participacdo dos professores em

formagao continuada e em curso de pos-graduagao que permitem e ressaltam

a importancia de uma pratica reflexiva e do planejamento curricular.

Este processo de conhecimento da TIM, era de extrema importancia

para o presente estudo, segundo Armstrong (2001), para que uma proposta de

aprendizagem desenvolvida com as ideias das IM possa contribuir com a

pratica pedagogica, é necessario antes de aplicar qualquer modelo de

aprendizagem em um ambiente de sala de aula, aplica-lo antes ao proprio

educador, pois, a menos que tenha um entendimento experiencial da TIM e

tenha personalizado seu conteudo, sem essas condi¢des, provavelmente ira se

empenhar em usa-lo com os alunos. Consequentemente, um passo importante

no uso da teoria das IM, é determinar a natureza e a qualidade de suas

inteligéncias multiplas e buscar maneiras de desenvolvé-las. Para tanto, faz-se

necessaria a compreensao dos fundamentos basicos da teoria anteriormente a

sua utilizacao na perspectiva educacional.

A segunda pergunta, teve a finalidade de verificar se o curso/formagéo

contribuiu de alguma maneira para que as professoras, em seu cotidiano,

conseguissem superar alguma dificuldade utilizando os conhecimentos que

foram apresentados nos encontros do curso/formacéo.

Quadro 5 — Contribuicbes dos conhecimentos sobre a TIM na superacgao

das dificuldades do cotidiano escolar.

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

Professora B.

“Sim, ter um olhar individualizado nos faz compreender a diversidade,
capacidades e limitagbées de cada aluno. Dessa forma conseguimos adaptar as
atividades e proporcionar que todos sejam comtemplados de alguma forma”.

18



unesp®

Mestrado Profissional Educacao Fisica em Rede Nacional

Professora C

“A formagédo proporcionou-me uma série de ligbes relativas ao meu cotidiano
em relagdo com os alunos, entre elas a principal foi a forma de como observar
o aluno na hora de avaliar; pois o aluno jamais deve ser avaliado comparado a
um padrdo ou a outro aluno. Com a teoria pude notar em meus alunos seus
proprios padrbées e assim criar parametros de avangos em suas condigbes de
desenvolvimento. Hoje consigo olhar meus alunos de forma mais clara, pois se
meu aluno flexiona o joelho eu ndo devo comparar ao padrdo normativo
estabelecido a sua idade, eu ndo devo comparar aos demais colegas de sua
turma, mas sim nas suas condi¢gées o quanto vem evoluindo de acordo com o
estimulo que mais lhe interessa.”

Professora D

“Sim, pois muitas vezes as nossas aulas nao favorecem a toda a turma, com
alguns alunos se sentindo excluidos por néo ter facilidade em determinada
area mesmo noés professores tentando incluir todos. Com o curso pude
observar com mais clareza que cada crianga pode ter facilidade em uma
determinada area, sendo assim com o conhecimento de tais inteligéncias
podemos aplicar a melhor atividade para determinada crianga.”

Professora E

“Sim, na identificagdo das inteligéncias e seu desenvolvimento no dia a dia,
nos planejamentos que podem despertar o interesse de todos, na avaliagdo
segundo suas potencialidades, na inclusdo dos que nédo tem habilidades
fisicas, valorizando outras inteligéncias.”

Fonte: o autor.

No quadro acima, nota-se que para as professoras entrevistadas, o

curso/formacdo contribuiu com a superacado de dificuldades relacionadas ao

cotidiano escolar, as quais identificou-se: realizar adaptacbes de atividades;

identificar as potencialidades cognitivas do alunado; promover a inclusdo de

todos os alunos durante as aulas; e por fim, desenvolver processos avaliativos

com maior eficiéncia e individualizado. Comparando com os relatos dos

professores entrevistado na primeira parte do estudo, apenas o0 processo

avaliativo ndo havia sido citado entre as dificuldades apresentadas nos quadros

1 e 3, as demais, foram apontadas anteriormente.

Em relagdo ao processo avaliativo, por nao ter sido citado anteriormente,

nem mesmo pelas professoras participantes do curso/formacao, percebe-se

que, apdés os conhecimentos adquiridos sobre a TIM, as professoras

entenderam que os processos que utilizavam n&o atendiam suas expectativas

em relacdo a aprendizagem dos seus alunos, assim, essa percepgao se deu

pela compreensao sobre a importancia de uma pratica docente que favoreca e

de significado aos conteudos ensinados atendendo a individualidade cognitiva

de cada aluno.

Pensando no processo avaliativo na EFE, Santos, et al (2014), apos

realizar um levantamento bibliografico de diversos estudos sobre a avaliagéo
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na EF, aponta as dificuldades dos professores da EF em avaliar, as quais

passam pela falta de organizagdo do planejamento; de objetividade no

processo de ensino; pela diversidade de metodologias existentes na EF; falta

de conhecimento dos professores sobre o qué e para qué avaliar; sobre as

dificuldades de valorar o processo de ensino e aprendizagem; na escolha de

instrumentos avaliativos; e a falta de coeréncia entre os contelddos e o

processo avaliativo.

Nas respostas acima das participantes, é evidente a mudancga do olhar

docente frente as potencialidades de cada aluno, essa percepcédo se faz

necessaria quando desejamos promover um processo de ensino que seja

capaz de atender as necessidades do alunado, oferecendo oportunidades de

aprendizagem diversificadas, por meio da adaptagao e da criatividade.

Na terceira pergunta da entrevista, pretendemos entender como foi o

processo de construgao, para as professoras, do plano de unidade incluindo os

conhecimentos da TIM. Assim, no quadro abaixo, temos as respostas das

participantes para analise.

Quadro 6 — Dificuldades em relagcédo a construgao do plano de unidade

de ensino incluindo os conhecimentos da TIM.

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

Professora B.

“Na verdade néo, pois de alguma forma ja trabalhamos tudo isso no cotidiano
ao cumprir o planejamento. O que aconteceu foi uma organizagdo dos
conteudos e uma avaliagdo especifica observando as IM”,

Professora C

“Senti dificuldade em elaborar o plano, pois nossos vicios tradicionais,
desenvolvimentistas queriam me induzir as formas de aplica¢bes e avaliagcbes
diferente da aplicada na teoria.”

Professora D

“Senti dificuldade em analisar o que algumas atividades contemplaria das
inteligéncia multiplas ex: qual atividade poderia aplicar para contemplar a
inteligéncia naturalista ou intrapessoal etc..”

Professora E

“Um pouco, pela falta de pratica em observar e direcionar para todas as IM,
proporcionando a possibilidade de abranger todos os alunos em suas
capacidades.”

Fonte: o autor.

Diante das respostas, verificou-se que apenas a Professora B. relatou

que nao sentiu dificuldades em desenvolver o plano de unidade, pelo fato de

realizar o planejamento em seu cotidiano, e sua percepgao apenas se deu em
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relacado as adaptagdes nos conteudos e no processo avaliativo. Por outro lado,

as outras trés participantes, sentiram um certo desconforto na construcéo do

plano de unidade, as quais foram no sentido de sair de “vicios tradicionais”

(Professora C) e em pensar em atividades e processos avaliativos que

atendessem as IM (Professoras C, D e E). Para Hyland e Maccharty (2010), a

tarefa de professores que realizaram o planejamento pensando nas IM n&o é

facil, devem ser criativos e observadores, perceptivos aos seus alunos e sua

realidade, possibilitar um ensino inclusivo, criando ambientes estimulantes e

promovendo o envolvimento mais efetivo dos alunos durante a diversidade de

atividades aplicadas.

Comparando com as repostas apresentadas no questionario aplicado no

primeiro momento do estudo, percebe-se que em relagdo ao planejar (quadro

1), houve semelhangca quando o relato delas destacam a necessidade de

adaptar e adequar as atividades para atender as necessidades do alunado aos

novos conhecimentos adquiridos pelas professoras.

Para Silva e Nista-Piccolo (2010), quando as acbes pedagogicas

permitem a

influéncia da TIM, certamente podera introduzir inovacdes

interessantes em suas praticas, oferecendo mais oportunidades para que cada

aluno encontre seu proprio percurso de aprendizagem. Esse processo

necessita dedicagao e criatividade do professor, requer conhecimentos sobre

seus alunos e compromisso com o ato de planejar, assumindo que cada aluno

necessita de um olhar diferente, no sentido de entender e atender suas

necessidades.

A quarta questao, buscou informacdes a respeito da execugao do plano

de unidade em cada uma das realidades das professoras participantes do

curso/formacdo, a fim de perceber, como foi a pratica docente durante o

momento de aplicacdo do plano de unidade.

Quadro 7 — Execucao do Plano de Unidade articulado com TIM.

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

Professora B.

“Foi muito interessante como as atividades muitas vezes ja trabalhadas, mas
que observadas de uma forma diferente nos traz novas perspectivas e olhar
mais apurado. Foi muito enriquecedor poder olhar meus alunos em outra
lente”.

Professora C

“A execugdo do plano elaborado foi satisfatéria, pude adequar melhor as
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atividades. Realizei uma avaliacdo da aula por amostragem e como conhe¢o
os alunos a algum tempo pude aproveitar deste momento para explorar
algumas inteligéncias ja conhecidas”.

Professora D

“Foi muito bom e em muito alunos pude verificar claramente qual inteligéncia
eles tinham mais desenvolvido em si”.

Professora E

“Na pratica foi mais interessante, porque ficou mais evidente a teoria, pois foi
possivel observar com mais precisdo o desenvolvimento dos alunos, foi
possivel identificar as inteligéncias dos meus alunos e conhece-los melhor, foi
bom ver os alunos menos participativos se sentirem inseridos nas aulas,
mostrando suas capacidades”’.

Fonte: o autor.

Ficou evidente, nas repostas das professoras, a percepcdo que a

utilizagdo pratica da teoria possibilitou novas alternativas de atuacdo e de

observagdes sobre os conhecimentos que as mesmas apresentavam sobre

seus alunos. Tal situagcéo, também é citada por Maldonado, et al (2018), onde

indica que, no levantamento realizado sobre praticas inovadoras, muitos dos

profissionais

inovam nas suas aulas experimentando novos elementos

didaticos durante as suas experiéncias pedagodgicas, e ainda, pensam em

novos critérios e instrumentos de avaliagdo, incluem todas as criangas e

adolescentes nas aulas.

O momento de execucdo de uma aula baseada na TIM é muito

satisfatério, pela possibilidade de desenvolver as adaptagdes e criar atividades

que fornegcam subsidios para uma aprendizagem significativa ao alunado e

promover uma pratica pedagogica coerente e eficiente ao professor. Para o

professor que aplica estratégias na perspectiva das IM, toda aula é um novo

caminho para o conhecimento, para a transformac¢ao da realidade e para a

direcdo de uma educagdo mais inclusiva, formativa e de qualidade
(ARMSTRONG, 2001).

Nessa perspectiva, € possivel afirmar e utilizar uma metafora, em que,

pelas respostas das professoras sobre o processo de execug¢ao do plano de

unidade articulado com a TIM, serviu como o uso de “lentes corretivas”, a

sensagao € que apresentavam uma visdo “embasada” em relagdo aos

procedimentos com seus alunos, o qual permitiu as professoras, segundo suas

palavras, “um olhar mais apurado”; “adequar melhor as atividades”; “verificar

claramente as inteligéncias”; “observar com mais precisdo o desenvolvimento

dos alunos”; e “bom ver os alunos menos participativos inseridos nas aulas”,
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nesse sentido, houve um estado de elevagdo em suas praticas pedagogicas,

as quais, possivelmente poderao proporcionar um melhor processo de ensino e

aprendizagem. Essa sensagdo de “embasamento” esteve presente também

nos relatos dos professores no quadro 3 do primeiro momento do estudo, os

quais apontaram algumas dificuldades semelhantes as que foram

apresentadas pelas participantes do curso/formacédo, como: adaptagdo de

atividades; percepgéo dos niveis de desenvolvimento dos alunos; e interesse

dos alunos pelas aulas.

Por fim, a ultima pergunta da entrevista € o cerne de toda a pesquisa,

pensar na possibilidade de uma pratica pedagogica inovadora articulada com a

TIM, sempre foi um desafio para o autor desse estudo, e de alguma forma,

contribuir com outros professores sobre os conhecimentos da TIM e ter a

possibilidade de construir um plano de unidade e ter uma resposta da

percepcao das professoras que aplicaram em suas aulas, € muito satisfatério.

Silva e Bracht, 2012 afirmam que professores que visam articular seu

trabalho com praticas inovadoras, tendem a preocupar-se com como os alunos

utilizaram o que tem aprendido sobre os conteudos em suas aulas e no

reconhecimento do seu trabalho. Uma caracteristica citada pelos autores é o

desejo de professores inovadores em buscar novos conhecimentos, manter

uma formacédo continuada ativa, e uma das possibilidades para isso acontecer

€ pela troca de experiéncias entre seus pares. Assim, os autores, afirmam que

as trocas de experiéncias:

pode sinalizar para uma possibilidade de construcdo coletiva de
trabalhos para a Educagdo Fisica coerentes com o espago de
intervencdo, e, na mesma medida, potencializador de novos
horizontes para a ampliacdo do acervo dos estudantes em relagao
aos temas da cultura corporal de movimento (p.92).

Em relagéo a ultima pergunta da entrevista aplicada com as professoras,

participantes do curso/formacgao apresentaram as seguintes respostas:

Quadro 8 — Possibilidade de aplicagdo de um plano de unidade de

ensino articulado com as TIM.

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

Professora B.

“E super possivel, pois j& trabalhamos elas de forma ndo organizada, se
houver um planejamento e uma avaliagdo mesmo que simples faz toda
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diferenga. A dificuldade é readaptar o olhar, e ter tempo de observar a todos,
em salas numerosas como as minhas atuais demoraria um pouco pra
consegquir ter uma avaliagdo precisa, o que consegui na verdade foi uma
avaliagao superficial, o que ja foi de muito valor, imagino como seria com mais
profundidade, seria incrivel’.

Professora C

“Acredito que a teoria das IM seja a mais adequada a se aplicar na Educagéo
Fisica Escolar, desde a graduacdo leio sobre a teoria, porém faltou
oportunidades para aprofundamento/conhecimento/desenvolvimento. Muitas
vezes somos acomodados pois o0 novo é trabalhoso, falta interesse de uns e
capacitagdo de outros”.

Professora D

“Sim, pois ela ajudaria muito no trabalho do professor e com isso obtendo um
melhor desenvolvimento por parte dos alunos. Facilidade: proporcionar maior
interesse por parte do aluno e com isso melhorar seu desenvolvimento.
Dificuldade: classificar as atividades em relagdo as inteligéncias, no entanto
imagino que com a pratica essa dificuldade diminua”.

Professora E

“Sim e possivel, a facilidade que mais pude observar professor poder conhecer
seu aluno e poder avaliar segundo sua inteligéncia, mas também aprimorar
suas aulas a atender outras inteligéncias ndo desenvolvidas. A dificuldade
acredito que seja no planejamento”.

Fonte: o autor.

Para todas as professoras entrevistadas, a proposta de aplicacédo de um

plano de unidade de ensino articulado com a TIM na EFE, é viavel. As

consideragdes apontadas sobre os pontos positivos pelas professoras foram:

um processo avaliativo que atende a todos os alunos; facilidade em adequar os

conhecimentos da teoria em na EFE; proporcionar atividades interessantes

para os alunos; e possibilidade de conhecer melhor as potencialidades do

alunado. Gardner sempre enfatizou, que os educadores que assumem a teoria

devem levar em consideragao as diferencas entre os individuos e precisam, ao

sempre que possivel, moldar a educagado de forma a atingir cada aluno de

maneira individualizada. Qualquer ideia, conteudo ou conceito importante

devem ser ensinados de varias formas, as quais, por meio de argumentos,

ativem diferentes inteligéncias ou combinacdes de inteligéncias, valorizadas em

determinadas sociedades. Uma pluralidade de abordagens garante que o

professor (ou o material didatico) atinja mais criangas; além disso, sinaliza aos

alunos qual é o significado de ter uma compreensé&o profunda e equilibrada de
um tépico (GARDNER, 2009).
Em relagdo aos pontos negativos que podem surgir na articulagao entre

TIM e a EFE, as professoras citaram: a readaptac¢ao do olhar sobre os alunos;

observar um numero elevado de alunos por turma; o comodismo dos
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professores em desenvolver praticas inovadoras; classificar as atividades em
relagcdo as IM; e organizar um planejamento voltado para atender as IM. De
fato, o processo nao é facil, demanda um aprofundamento tedrico e pratico
sobre os conhecimentos da TIM, capacidade criativa, resiliéncia e desejo de
inovar as praticas pedagogicas, o que muitas vezes, estamos acostumados e
em uma “zona de conforto” em relagdo a nossa agédo docente, o que pode, por
muitas vezes, conforme Gonzalez (2016) transformar-se em “abandono
pedagogico”, ou seja, a falta de interesse de professores em suas praticas
pedagogicas.

Por fim, pelas repostas apresentadas, € possivel afirmar que cada
professora encontrou um caminho, dentro de sua realidade para executar o
plano de unidade articulado com a TIM, delineando e percebendo em suas
praticas pedagdgicas a necessidade de ajustes para alcangar os objetivos

educacionais os quais valorizam.
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APENDICE 01 — ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Mestrado Profissional em Educacgao Fisica (PROEF)

Entrevista Semi-Estruturada

Prezadas Professoras, gostariamos de agradecer pela sua participagdo no
curso de formacdo, para finalizar, esta entrevista faz parte do projeto de
pesquisa intitulado "A teoria das inteligéncias multiplas como proposta de
pratica pedagogica na Educagéao Fisica escolar".

Sua participacdo € voluntaria, e todos os dados coletados a partir deste
instrumento serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos.

Conforme podera observar ao longo das questdes, sua identidade sera
preservada.

Muito obrigado por sua participagao!

1) O curso/formagéo forneceu informacgdes suficientes para a aplicabilidade
da teoria das IM em sala de aula?

2) O curos /formagdo contribuiu para a superagdo de dificuldades
cotidianas em sala de aula? Se sim, quais?

3) Na construgdo do plano de unidade, vocé sentiu dificuldade em incluir a
teoria das IM no processo? Justifique sua resposta:

4) Como foi a execugdo do plano de unidade com a aplicagao da teoria das
IM em suas aulas?

5) Na sua opinido, € possivel a aplicacdo da teoria das IM nas aulas de
educagao fisica escolar? Justifique apontando as facilidades e
dificuldades:
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Mestrando: Marcelo Inacio da Silva
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APENDICE 02 - FOTOS DO CURSO/FORMACAO
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